EDITORIAL

sta vigésima quarta edi¢do da Revista AVALIACAO traz importantes con-

tribui¢des tedricas para o campo da avaliagdo educativa. Sdo distintos

trabalhos, de diversas origens e referidos a diferentes temas, porém quase
todos eles reafirmam, ainda que nem sempre explicitamente, que educagio é um
bem publico. O mesmo vale para a formagao e para o conhecimento. Como todas
as institui¢des educacionais t8m como finalidade a formagéo (cabe discutir os
sentidos da formagdo), independentemente de quem as prové, necessariamente tém
uma fung¢do piblica e social. Esta € uma caracteristica essencial. Respeitadas as
especificidades que definem as identidades institucionais, as institui¢des educativas
de nivel superior devem ou deveriam estar comprometidas com a formagéo de
cidaddos com elevada competéncia técnico-profissional, ético-politica, humana e
social — e aqui hd uma concepgio de formagdo distinta da mera capacitagdo pro-
fissional. Em outras palavras, as institui¢des educativas de nivel superior devem
poOr suas atividades pedagégicas, cientificas, politicas e administrativas a servigo
do desenvolvimento dos individuos e das sociedades, reafirmando os valores pri-
mordiais da democracia. Da premissa da educag¢do como bem piiblico decorre o
sentido basico da avaliacdo também como bem piiblico, portanto um fendmeno
politico, penetrado de contradigdes, cujos efeitos adquirem grande importincia
para a vida social e econdmica. Por isso, a comunidade educativa nio pode abrir
mao desse instrumento valioso de julgamento e constru¢io de sua dimensdo publi-
ca e social. Caso contrério, a avaliacdo serd imposta de fora como controle e
instrumento de poder. A avalia¢do educativa deve ser uma profunda indagagio
sobre o sentido da formagdo propiciada em cada institui¢do. Dizendo de outra
maneira, o essencial de uma avaliac¢do institucional ¢ atribuir juizos de valor a
respeito da qualidade cientifica e da relevincia social de seus processos e produ-
tos, como parte essencial de sua responsabilidade social. Sua intencionalidade
deve ser educativa. Ento, ndo pode se realizar meramente como controle, tampouco
deve operar com a légica do prémio e do castigo ou do vigiar e punir. Sua
intencionalidade, seu sentido hegemonico, ou seja, a dire¢do intencionalmente
assumida € a busca da construgdo e da consolidagdo da melhoria das fungdes
fundamentais da institui¢do educativa, que passa pela elevagio da consciéncia
politica e pedagdgica dos atores institucionais e pelo aumento da profissionaliza¢do
docente. E claro que nem sempre as institui¢oes e suas avaliagdes se desempe-
nham em conformidade com essas premissas. H4 uma enorme diversidade de na-
tureza e grau relativamente ao papel social concretamente cumprido pelas insti-
tui¢bes educacionais. As instituigdes ndo existem em planos abstratos, de modo



que as suas avaliagdes também s6 concretamente € que podem se realizar. Elas
nio podem se exercitar como controle de produtos abstraidos dos processos que
os construiram e lhes ddo sentido. As avaliagGes, referidas a institui¢des concre-
tas e historicamente definidas, devem estar orientadas para a compreensdo, melhoria
e ampliagdo da educagdo ou da formagdo como bem piblico e social.

H4, pois, uma grande tensdo nos processos avaliativos, que, alis, coincidem
com as contradi¢des que constituem o sistema educacional e as concepgdes de
educacio e sociedade. A prop6sito, vale citar um autor portugués: “Elemento
fundamental de qualquer sistema de ensino, a avalia¢do sofre as incertezas € as
contradi¢des que acompanham aquele, no tempo presente. Enquanto as tendénci-
as teéricas desenvolvem perspectivas adequadas aos grandes principios da educa-
¢do moderna em que sobressaem a liberdade, a autonomia, a democratizagao, a
solidariedade, a preparagdo para a mudanga e 0 sucesso, a racionalizagdo e o
controlo dos gfandes investimentos que a educagdo comporta, bem como 0 reco-
nhecimento da necessidade de melhoria da qualidade das escolas, conduzem ao
desenvolvimento de medidas e de préticas em que a prestagdo de contas e a eficd-
cia sdo critérios de importancia primordial. A dificuldade de conjugag¢do destas
duas perspectivas encontram paralelo na dificuldade de articula¢@o dos dois pa-
drdes avaliativos que os servem: num caso, uma avaliacio continua de caracter
predominantemente qualitativo e formativo; no outro, uma avaliagdo quantitativa
e sumativa.” (Machado, Fernando Augusto. 1994. Avalia¢do em Tempo de Mu-
danga, Edi¢des Asa, Porto). A avaliagio é um campo conflituoso. De um lado se
colocam os que a véem segundo a perspectiva dos principios educativos. Avalia-
¢do educativa traz elementos fundamentados para a reflexdo. De outro, 0s que a
transformam em instrumento de poder e controle. As avaliagdes promovidas pelos
governos, em geral, se orientam pela ideologia da eficiéncia.

Textos. Angel Diaz Barriga traca um amplo panorama das principais ten-
déncias em avaliagdo. Salienta o autor que, em geral, os vdrios modelos avaliativos
postos em pritica na América Latina, de modo especial os praticados em seu pais,
0 México, com diferentes finalidades, se inspiram acriticamente em experiéncias
norte-americanas. Segundo ele, quase néo h4 entre os responséveis pela adminis-
tragdo e mesmo na comunidade educacional estudos e debates sobre as opgoes
tedricas, a dimensio politico-ideolégica e os instrumentos técnicos subjacentes
aos sistemas de avaliagdo. A falta de critica e estudos acaba engendrando a incultura
no desenvolvimento da avaliagdo. Em vez de ser um processo que reflete sobre os
papéis da educagdo superior no desenvolvimento social, isto €, que melhore o
funcionamento do sistema educativo e sua fungdo na sociedade, a avaliagido vem
sendo exercitada com objetivos imediatistas, através das préticas importadas dos
exames nacionais, avaliagio de qualidade, sistemas de credenciamento, merit pay,
controle de rendimentos, critérios de financiamento etc.

6




Denise Leite também denuncia a incultura e a deturpagdo da avaliagdo. Em
vez de estar a servi¢o da constru¢io do compromisso com a democracia, a avali-
acdo tem sido usada como instrumento da centraliza¢io, da homogeneizagio e do
controle. Cada vez mais a avaliagcdo vem sendo praticada como um eficiente ins-
trumento do controle do estado sobre o sistema superior. Entretanto, uma outra
pritica, baseada em outra concep¢io, é possivel. A partir de estudos realizados
sobre experiéncias em alguns paises latino-americanos, a autora observa que nos
casos em que a institui¢do tem o controle de sua avaliagdo, esta pode ser um
organizador qualificado que favorece a produgéo de auto-conhecimento e, para
além da melhoria de sua gestdo, contribui para a formagdo das subjetividades
comprometidas com a democracia.

Telma Mildner e Alexsandro da Silva analisam o ENEM como forma alter-
nativa ou complementar aos Exames Vestibulares. Segundo os autores, tanto o
Exame Nacional do Ensino Médio como os Exames vestibulares s30 mecanismos
classificatérios e sistemas seletivos de concluintes e egressos do Ensino Médio,
visando o aproveitamento total das vagas em Educagdo Superior. Os autores de-
fendem a idéia de que ambos sdo mecanismos de verifica¢do de resultados educa-
cionais e ndo se caracterizam como avaliagdo, pois, ignoram, dentre muitas coi-
sas, “a agdo das diferengas e necessidades de aprendizagem e de ensino dos alu-
nos sobre as préticas pedagégicas que vivenciam”, bem como “ndo constituem
objeto de investigagdo, modos de reelaboragio e aperfeicoamento das préticas
pedagdgicas”. Os autores questionam, em segundo lugar, a “validade de conteu-
do” do ENEM. Apés andlises detalhadas de vdrias provas, concluem que muitos
itens ndo cumprem essa exigéncia da “validade de conteddo”. Os “Boletins Indi-
viduais de Resultados” emitidos pelo MEC/INEP, que tém importante papel no
mundo do trabalho, ndo seriam, entdo, nada confidveis.

Lilian Anna Wachowicz e Joana Paulin Romanowski consideram que a
fragmentagdo das praticas avaliativas produzem alienag¢io, no caso, mais propria-
mente, a no participagio nos processos de aprendizagem. Nessas préticas fragmen-
tadas, o conteddo da aprendizagem escolar ji vem prescrito. As autoras nao se
limitam 2 critica. Na segunda parte do trabalho, apresentam uma experiéncia de
ensino com avaliagdo participativa, utilizando a técnica de assembléia, com pa-
péis determinados. No final, fazem um balango critico da experiéncia, concluin-
do que de tal forma estd a prescrigdo arraigada na cultura escolar que € dificil
substitui-la por processos avaliativos descritivos. Essa cultura alienante e burocra-
tica leva o aluno a nfo trabalhar para aprender, e sim para compor um histérico
escolar. De modo semelhante, o professor ndo mais trabalha para produzir o conhe-
cimento cientifico, e sim para compor um relatério. Observa-se ai como a avalia-
¢do prescritiva pode estar muito mais a servigo da burocracia e da manutengéo,
que a favor da construgio do conhecimento e da formagdo para uma sociedade
participativa.




Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira e Graziela Giusti Pachane anali-
sam o Programa de Estdgio de Capacitagdo Docente proposto e desenvolvido pela
Unicamp.O PECD constituiu parte da formagéo pedagdgica e de experiéncia do-
cente de estudantes de pos-graduagio da Unicamp, no periodo estudado. O artigo
apresenta e discute as fundamentagdes, a organizagao e resultados desse progra-
ma. Conforme depoimento, esse programa se caracterizou por uma grande e vali-
osa integracio da graduagdo com a pés-graduacgio, ndo s6 auxiliando na forma-
¢do docente dos estagidrios, mas colocando a disciplina e o curso na situacio de
intercdmbio de idéias e criatividade. Uma das conclus6es: em comparagdo com
outras atividades de formag¢do de professores, como os cursos de atualizagdo e
aperfeigoamento, o Programa de Estdgio de Capacitagio Docente se mostrou muito
mais completo e abrangente.

Silvia Caetano, neste artigo, se dedica ao tema da formagdo. Toma como
elemento de andlise a formagdo promovida pelo Curso de Graduagio da Faculda-
de de Engenharia de Alimentos da Unicamp, examinando depoimentos de egres-
sos. Este estudo se insere nas preocupag¢des com as reformas curriculares nesse
curso, e investiga os saberes exigidos e produzidos nas diversas priticas desse
profissional. Dentre as conclusdes, com base nos depoimentos, constata a grande
importéncia da graduagdo na aquisi¢do de conhecimentos tedricos basicos e téc-
nicos, porém, por outro lado, a baixa contribui¢do do curso relativamente ao de-
senvolvimento de saberes da pritica. A partir dessa constatagdo, apoiada no le-
vantamento de opiniOes de egressos, a autora propde que os esforgos de
reestruturac¢éo curricular no 4mbito da Engenharia de Alimentos considerem os
saberes da pratica como base do projeto pedagégico.
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