EDITORIAL

ProGramA de Mestrado em Educacdo da Uniso, na dltima avaliacdo de curso

novos da CAPES, foi recomendado, o que implica dizer que se reconhecem

nele as condi¢des académicas suficientes para seu pleno funcionamento. A
noticia trouxe a nossa Universidade um grande animo para prosseguir em seu esforco
de constituir-se referéncia da regido de Sorocaba, trazendo novos desafios e respon-
sabilidades.

Neste nimero de Quaestio cremos ser significativo trazer a publico a reflexao que
vimos desenvolvendo nos tltimos trés anos e que implicou a definicao da drea de
concentragao do programa de Mestrado.

A proposta apresentada a CAPES em 2001 assumia como drea de concentracao
Instituicdo escolar: politicas e prdticas escolares, reconhecendo que “a historicidade
do fenémeno educativo e de sua institucionalizagao, busca apreender os nexos pro-
cessuais de formacao, implantagao, normalizagao, gestao, organizacdo, conflitos e
contradicdes da instituicao escolar na sociedade brasileira. O espaco escolar integra
esse cendrio e é constituido por sujeitos, procedimentos e concepgdes nucleadas e
mediadas pelos processos de ensino e aprendizagem e pelo cotidiano dos sujeitos
envolvidos no processo de escolarizacao. A escolarizagao, como campo especifico de
estudo, torna-se, por meio da drea de concentragao, o espaco de producao politica,
da valorizacdo do trabalho como priética social fundante, dos processos histéricos da
constituicdo das relacoes e da ldgica escolar das formas privilegiadas de ensino
aprendizagem e sua relacao com as demandas sociais de conhecimento e, finalmente,
de um conjunto de fatores que, apesar de parecerem externos ao fazer pedagégico,
atuam sobre o cotidiano escolar, sobredeterminando e ressignificando as acoes espe-
cificas de escolarizacao”.

Jd em setembro de 2002, a nova proposta assumia como drea de concentragao a
Educacao escolar e, como desdobramento do campo investigativo proposto, duas linhas
de pesquisa: “Construcdo de conhecimento nas relagdes escolares” e “Instituicoes es-
colares: politicas e prdticas”.
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E admissivel que esta definigido, uma vez que se mostra parcialmente distinta da
que apresentdramos um ano antes, seja objeto de indagacao e merecedora de esclare-
cimentos, o que buscamos fazer a seguir.

O fato é que, conforme tem sido verificado por diversos pesquisadores, as mudan-
cas na base material da sociedade contemporanea e nas formas de acumulagio do
capital implicam profundas transformagoes nos processos de socializacdo e de forma-
¢do dos sujeitos.

£ particularmente relevante, para nossa discussio, o fato de que, ao lado da
formacao escolar, ganharam evidéncia e importancia outras formas de socializacio e de
producao de saber e de valores. Estas transformagoes por que passa a sociedade con-
temporanea tem refletido de forma aguda na organizacao escolar, a qual tem experi-
mentado profunda crise, com implicagoes violentas para a formacao das classes popu-
lares e a constituicdo de uma sociedade democratica.

Optar pela Educacgao Escolar implica sinalizar claramente, para a sociedade bra-
sileira e para os diferentes agentes politicos que atuam em Educacdo, a necessidade
imperiosa de a escola avancar no sentido de ser legitimamente, tanto do ponto de vista
de sua materialidade politica quanto no imagindrio social, para que possa cumprir uma
funcdo de dinamizadora cultural e social do seu entorno. £ a partir do cumprimento
desta funcdo mais ampla que a escola pode atuar eficazmente no sentido de nao
apenas instruir, mas educar criancas, jovens, adolescentes e também adultos.

Em outras palavras, as escolas, assim como os sistemas de ensino, que sao uma
construcao histérica de determinado momento de ascensao da burguesia, precisam ser
radicalmente revistas em sua concepgao, para satisfazer as necessidades educacionais
atuais. O aspecto mais importante desta tomada de posi¢ao, do ponto de vista politico-
pedagogico, é que ela cria condi¢bes para que o processo educativo tenha seu rumo
determinado, cada vez mais, pelos préprios educandos, individual e coletivamente.

Esta perspectiva de investigacao e de intervencao jd estava, é verdade, delineada
quando sugeriamos tomar como drea de concentracao Instituicio Escolar. Por que,
entdo, sua redefinigao?

O esclarecimento dessas indagagoes exige duas observacoes. A primeira é de
cardter amplo, analitico, conceitual e, portanto, de natureza tedrico-metodolégica, cir-
cunscrita a impossibilidade de submeter a dinamica da realidade a racionalidade abs-
trata, formal, dos conceitos. A segunda revela a complexidade da caracterizacao e
delimitacdo da drea de concentracdo considerando o tensionamento entre o particular
e o geral, intrinseco as mdltiplas dimensoes do fendmeno educativo.

O conceito de Educacdo Escolar indica a apreensao de um fenémeno especifico
de producdo e circulacdo do conhecimento e de valores. Trata-se, de fato, de um
processo paradigmadtico, intrinsecamente relacionado aos modos de reproducdo da vida
na sociedade capitalista, pés-industrial. E certo que a educacio escolar se atualiza em
instituicoes objetivas e materiais, as quais, inclusive, lhe oferecem contornos historicos
mais precisos. Por isso mesmo, pelo menos em uma dimensdo analitica, o conceito de
instituicao escolar implica uma aproximacao tedrico-metodoldgica da Educagao Esco-
lar. Deve-se reconhecer, contudo, que ha ai um campo vasto de disputa tedrica e

6 Quaestio — Revista de estudos de educacao, Ano 04, n. 2, novembro de 2002



EDITORIAL

conceitual, o que poderia causar ndo a definicao precisa de um eixo investigativo, mas
exatamente o contrdrio, isto é, uma diversidade indesejada de sentidos. Tem-se utiliza-
do, com freqiiéncia, o mesmo conceito para indicar nao um modo de producdo da
educacdo enquanto tal — seus processos e dinamica de funcionamento —, mas sim a
existéncia objetiva de instincias educativas formais, realizadas em lugares e momentos
determinados e reconhecidas social e juridicamente como entidades.

A area de concentracdo, ao apontar um campo de investigacao, nao define de
uma vez os objetos especificos que fundamentam as pesquisa desenvolvidas e em
desenvolvimento. Ela se atualiza concretamente nas linhas de pesquisa — bem como
nos projetos de pesquisa a elas associados —, cada uma apontando para uma dimensao
fundamental da Educacdo Escolar.

De um lado, a linha de pesquisa “Constru¢cao do conhecimento nas relagoes
escolares” toma como fator aglutinador os processos intersubjetivos e socioculturais que
se refletem nas formas como, em condicoes histéricas precisas, se constituem as sub-
jetividades e como elas se relacionam com as diferentes formas de construcdo do
conhecimento e de reproducao da vida.

De outro lado, a linha de pesquisa “Instituicoes escolares: politicas e prdticas”
toma como objeto privilegiado de investigacdo a constitui¢do e o funcionamento da
materialidade do processo de escolarizacdo, em especial sua historicidade, assim como
as politicas publicas de gestdo e organizagao desse mesmo processo. Sdo dimensGes
complementares, mas irredutiveis uma a outra — e, por isso, supdem enfoques teorico-
metodoldgicos parcialmente distintos.

A preocupagdo com a definicdo de um eixo bem caracterizado, capaz de orientar
as investigagoes que se propunham, fez com que o Programa promovesse, em setem-
bro de 1999, o Férum do Mestrado, o qual estabeleceu Educacdo Escolar como drea
de concentracio. Naquele momento, realgdvamos que “a Educagao Escolar, organiza-
da em torno de instituicdes bem identificadas, é essencial no processo de formagao
dos sujeitos na sociedade contempordnea”. Esta definicao nao se fez aleatoriamente,
mas resultou de ampla andlise do conjunto de trabalhos que propunham os docentes
e os alunos do Programa, assim como a compreensao do cardter paradigmatico que-
tem a Educacdo FEscolar na organizagdo e circulagio do conhecimento formal na
sociedade contemporinea. Mais ainda, identificivamos que havia duas perspectivas
complementares para considerar este objeto: o funcionamento institucional propria-
mente, que conforma e consolida praticas sociais e determina as condigbes de inter-
vencdo e participagdo no tecido social; e as dinamicas subjetivas e intersubjetivas que
se constituem na pratica escolar e que fazem parte dos processos mesmos de producao
do cotidiano.

Quanto a contribuicdo externa, cabe citar a realizagao do semindrio de avaliacao
do Programa, realizado em fevereiro de 2002, com a presenca do prof. Dr. Celso
Ferretti. Em parecer sobre a proposta do mestrado em Educacao apresentada a CAPES
em 2001, afirma o professor:

As duas linhas de pesquisa — “Construcao do conhecimento nas praticas escola-
res” e “Escola, trabalho e politicas educacionais” — sdo, em principio, consistentes
com a drea de concentragio, na medida em que ambas definem, como propésito
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orientador, estudos sobre a instituicio escolar. No entanto, pela leitura de suas
ementas tem-se a impressio de que a linha 1 toma a instituicdo escolar como
ponto de partida, entendendo o cotidiano escolar e o ambiente escolar como
expressao do social e cultural mais amplo. Isto sugere um movimento que vai do
particular ao geral, ou seja, da escola a seu contexto. A linha 2, ao contrario,
parece fazer o movimento inverso, tomando por referéncia o contexto cultural,
mas principalmente o econdmico, politico, social para examinar suas relagoes com
as prdticas sociais presentes na instituicio escolar.

Ao analisar as relagoes entre a drea de concentragdo, as linhas de pesquisa, as
disciplinas e projetos de pesquisa, afirma Ferretti:

E claro que, se se pretende relacionar organicamente a educagao e a escola aos
contextos social, cultural, econémico e politico de uma perspectiva histérica,
conforme explicitado pelo Programa, ndo é possivel fazé-lo sem criar as condigoes
para que os alunos se apropriem dos conhecimentos centrais a esses contextos. No
entanto, deve-se levar em conta que tanto a area de concentragao quanto as LPs
elegem, consistentemente, o estudo da educagio e, no seu ambito, a instituicao
escolar, como face das atencoes investigativas. Nesse sentido, talvez valha a pena
o Programa analisar mais demoradamente o peso conferido a esses focos no de-
senvolvimento das disciplinas e na estrutura como um todo.

O parecer do professor Ferretti nos devolvia, ainda que ndo fosse essa sua inten-
¢do, aos debates que vinhamos travando havia trés anos. Sua percepcao da orientacao
das duas linhas de pesquisa e a referéncia explicita que faz a escola e aos processos
de escolarizagdo levou o grupo a indagar-se sobre exatamente desde que perspectiva
deveria encarar seu campo de investigacao.

Estas observagdes propiciam sustentar que a perspectiva histérica é imanente a
abordagem téorico-metodolégica do fendmeno educativo proposta pelo Programa, mas
também, e independentemente, constitui seus sujeitos — corpo docente, corpo discen-
te, coordenacio —, num contexto historicamente produzido. Essa historicidade tensio-
na a origem, a implantagdo e a consolidagao do Programa e revela possiveis fragilida-
des que ndo sdo especificas, mas constituem o embate te6rico-metodolégico.

Foi a partir desses aspectos que entendemos e propusemos a mudanga na carac--
terizacdo da drea de concentragio de Instituicdo Escolar para Educagao Escolar, man-
tendo o contetido fundamental da sua ementa, ja que havia evidente vinculo entre as
duas caracterizacoes, e reconhecendo criticamente, independentemente das conseqién-
cias formais que certifiquem nosso Programa, que a Educagao Escolar contempla duas
praticas fundantes: aquelas vinculadas a producdo do conhecimento permeada por
praticas sociais em suas multiplas dimensoes e aquelas que organizam e legitimam a
educacdo escolar no ambito de sua institucionalizagao.

Reconhecer criticamente, aprofundar o debate académico, submeter a proposta a
avaliacdes externas, reformular a drea de concentragao privilegiando a historicidade do
Programa e as perspectivas tedrico-metodolégicas que buscam investigar o fenémeno
educativo expresso na Educacdo Escolar como campo especifico da producao de co-
nhecimento e das préticas formativas no contexto da producao da vida cotidiana fun-
dada no trabalho, representam, na nossa compreensao, a coeréncia com a proposta de
Mestrado em Educacao da Uniso.
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Enfim, a definicdo da area de concentracao do programa de Pés-graduacao em
Educagdo da Uniso é de fundo qualitativo e o tratamento teérico-metodolégico propos-
to possibilita e sustenta essa decisao sem comprometer as linhas de pesquisa, os pro-
jetos em andamento e os componentes curriculares.
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