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OBRA € resultado da pesquisa realizada nos estudos de pos-doutoramento
de Gilberto Alves, que teve como objetivo o aprofundamento da anilise do
processo material de produgdo da escola publica.

Na apresentacdo, o autor antecipa sua tentativa de descrever e interpretar a fungao
especificamente pedagégica da escola contemporanea, considerando a possibilidade
objetiva de producdo de uma nova escola e uma nova organizacao do trabalho didatico
que se deve as conquistas tecnoldgicas na produgdo, comunicacdo e a informatica.
Alerta, no entanto, que a realizacio dessa nova instituicdo social deve partir de uma
recuperacdo histérica das origens da escola publica para que se reconhecam os pilares
que ainda a sustentam e a tornam, no seu entendimento, anacrénica.

Evidencia que a andlise de seu objeto — “a escola publica, universal, laica, obri-
gatoria e gratuita” - serd feita a partir do referencial marxista e chama a atencao do
leitor para duas categorias das quais esse método de anilise nio pode prescindir: a
totalidade e a historicidade. Sua andlise parte da observacio da dinamica da sociedade
capitalista e do movimento que lhe é imanente, pois sé assim julga ser possivel a
apreensao do “sentido” dos acontecimentos educacionais.

O trabalho desenvolve-se a partir dos seguintes objetivos: determinar as condigoes
materiais necessdrias para o surgimento da escola piblica e posteriormente para sua
universalizacao; descrever as novas funcdes da escola demandadas pela sociedade
contemporanea e fazer uma critica as leituras que, desprezando a historicidade em suas
andlises sobre o objeto em questdo, produzem uma visio conspiracionista da histéria.

** ALVES, Gilberto. A producio da escola piblica contemporinea. Campinas: Autores Associados, 200.
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A questio metodoldgica é explicitada com cuidado. Em primeiro lugar, o autor
propoe uma interlocugao com autores marxistas que, na sua opinido, cometeram equi-
vocos de interpretagao histérica. Demonstra que a visao conspiracionista da histéria —
segundo a qual homens pérfidos, oportunistas e traidores conspiraram durante séculos
contra os trabalhadores e contra a realizagdo da escola piblica — é responsavel pela
inviabilizacao do fazer cientifico. Para Alves, quem se coloca na perspectiva marxista
nio pode desconsiderar a luta de classes.

Criando ilusdes sobre os fatos historicos, visoes apaixonadas e distorcidas da
realidade, as concepcdes que negam a autonomia relativa da superestrutura reduzem
o marxismo a materialismo vulgar. “Propondo-se a superar o materialismo vulgar pre-
tende reconstruir historicamente o processo de produgdo da escola puablica contempo-
ranea”, evidenciando que assim serd possivel enxergar “a acao de homens reais, que,
no interior das classes em luta, ddo movimento a histéria” (p. 40).

Alves recupera a perspectiva histérica em sua analise, entendendo que esta é
condicdo indispensdvel para o fazer cientifico e para desmistificar as teorias conspira-
cionistas. A obra de Ponce? é utilizada para demonstrar como reducionismos € mani-
queismos distorcem a compreensdo do verdadeiro sentido dos fatos historicos.

Em segundo lugar, ainda com relacdo a questao metodolégica, o autor relacio-
na o desenvolvimento da escola com as demandas do modo de produgdo capitalista.
Desse modo, enfrenta a questio do surgimento e universalizagao da escola publica
a partir da experiéncia das nagdes capitalistas mais desenvolvidas, a saber, Franca,
Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos. No seu entendimento, a universalizacao do
capitalismo determina em diferentes regioes um mesmo movimento universal, apesar
das singularidades e especificidades da experiéncia de cada nagao. Mas, para garan-
tir 2 obra uma visio de conjunto, utiliza aspectos determinantes gerais e comuns,
tomando por referéncia os paises onde o capitalismo atingiu formas cldssicas de
desenvolvimento.

* ¥ Ok

Definida a questio metodoldgica e esclarecidos os pressupostos tedricos, o autor
leva-nos as obras cldssicas através do capitulo I. Com o auxilio dos classicos do pen-
samento burgués do século XIX, procura desmistificar e corrigir as distorgoes provoca-
das pela interpretacdo conspiracionista. Ao longo d o capitulo, faz uma andlise dos
determinantes do surgimento da escola piblica e uma exposicao das dificuldades de
sua expansdo, reunindo as contribuicoes da corrente revolucionaria francesa, a vertente
religiosa expressa pela Reforma e a correspondente a economia politica.

Do debate envolvendo a instrucio publica na Franga, Alves considera que a
concepciao de escola para todos cultivada em nosso tempo incorporou formulagoes do
pensamento burgués revoluciondrio, como a idéia presente no Rapport, de oferecer a
todos os individuos os meios de prover suas necessidades, seu bem-estar, além de
conhecer e exercer seus direitos, de entender e executar seus deveres.

25 Trata-se de Educacdo e luta de classes. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados, 1981, para Alves uma
“expressao do materialismo vulgar”, que com sua “retumbancia tedrica e agressivo proselitismo” exerceu
grande influéncia nos educadores brasileiros e nos universitarios em fase de formagdo.
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O caso da Inglaterra levou ao reconhecimento de que o debate sobre a instrucio
publica deslocou-se para o terreno da economia politica e nele assumiu papel secun-
ddrio. Mesmo tendo se discutido a necessidade da educacio da gente comum como
uma intervencao corretiva do Estado para impedir a corrupcio das pessoas — o que se
pode observar nos trechos de A Riqueza das Nagées citados pelo autor - a instrugao
gratuita ndao seria uma idéia exeqivel do ponto de vista econdmico.

A Reforma Protestante também trouxe contribuicées ao debate sobre a escola
publica, uma vez que celebrou a educagio como necessidade universal dos homens
tanto para fins religiosos, quanto para civis. A Reforma produziu um conjunto de
pensadores cujas idéias sio referéncias fundamentais na histéria da educacio, dentre
os quais Alves destaca Comenius, a quem coube o “mérito de conceber a escola
moderna”. Em sua proposta de ensinar tudo a todos, estd presente o entendimento de
que a realizagdo da escola s6 seria possivel pelo seu barateamento. Comenius enxergou
essa possibilidade na forma como havia se dado a diminuicio de custos na producgao:
a divisao do trabalho. Inspirada na producio manufatureira, a Didatica Magna pressu-
punha uma nova organizagao da atividade do ensino que permitisse a diminuigao de
custos e economia de tempo traduzida na simplificagdo do trabalho do professor, na
sua especializacdo, possibilitada pelo manual diddtico. Essa especializacio no campo
do ensino refletia a mesma divisdo do trabalho verificada no mundo produtivo. Essa
necessidade de reestruturacdo da escola na fase de sua universaliza¢ido trouxe como
conseqiiéncia o aviltamento dos contetdos didaticos, com a substituicio dos cldssicos
por manuais elaborados por compendiadores.

Alves detém-se diante da questio da especializacio. Sua preocupacao esta em
demonstrar que o processo de degradacio da forma de trabalho correspondente a
producao feudal produziu uma forma anacrénica de entendimento da categoria “espe-
cializacdo do trabalho”. O momento atual do capitalismo produz a base material da
especializagdo, sob um conceito novo e pertinente. As limitacoes impostas ao trabalha-
dor ndo mais derivam do cardter especializado de seu trabalho, mas da forma pela qual
esse trabalho é explorado sob a égide do capital: “Se destruida fosse a dominagao do
capital, a simplificacdo do trabalho se revelaria ndo como um instrumento de explora-
¢ao mas como um ganho para o trabalhador ao libertd-lo das formas mais desgastantes
do trabalho” (p. 159).

Buscando incessantemente sua prépria valorizagio, o capital desvaloriza a forca
de trabalho, e impde a reproducao das relagdes de produgio, despojando o individuo
da percepcao da totalidade. Para Alves, somente a compreensio do movimento da
sociedade trard uma acdo politicamente orientada para a superagao das barreiras que
impedem a humanidade de desfrutar das conquistas que o préprio capitalismo Ihe
proporcionou.

Concluindo o primeiro capitulo, o autor demonstra que, até o final do século XIX,
nao existiam condi¢bes materiais (ou, a riqueza socialmente produzida ainda nio era
suficiente) para que a escola piblica se tornasse realidade. “A idéia de escola para
todos ndo encerrava em si mesma o poder de produzi-la materialmente” (p. 103).

* ok ok
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O capitulo Il traz a explicitagdo do desenvolvimento das condigbes materiais para
a universalizacdo da escola piblica j& no final do século XIX e principio do século XX,
a partir das conseqiiéncias da Revolugao Industrial.

Alves remete o leitor a fase posterior ao capitalismo selvagem em que o desenvol-
vimento tecnolégico comegava a liberar mdo de obra das inddstrias, ao mesmo tempo
que a legislacio social produzida em meio as lutas entre capitalistas e trabalhadores
obrigava os empregadores a financiarem a escolarizagao das criancas trabalhadoras e
a reduzirem sua jornada de trabalho. O sbito encarecimento da mao de obra infantil
somado a tecnologia que abria a possibilidade de substituir parte da forca de trabalho
pelas maquinas, transformou as criangas nas primeiras vitimas de desemprego. A ex-
crianca de fabrica adquiria assim as condicdes materiais para transformar-se em crianga
de rua.

A escola, desde que refuncionalizada, colocava-se como alternativa para preen-
cher o tempo disponivel do jovem desempregado e corrigir o que poderia transformar-
se num grave problema social. “A ex-crian¢a de fabrica, tendencialmente, se metamor-
fosearia em crianca de escola” (p. 150). Partindo de pressupostos distintos, burgueses
e trabalhadores reivindicaram a escola. Como conseqiiéncia, a escola deixou de ser
uma instituico freqiientada pelos filhos da burguesia e, chegando a classe trabalhado-
ra, finalmente, seria tomada por um movimento que clamava por sua universalizagao.

Alves discute também a formacio da for¢a de trabalho, resultado da metamorfose
do trabalhador despojado pela industrializacdo dos conhecimentos e habilidades que
haviam sido anteriormente condicoes imprescindiveis a execugdo de qualquer trabalho.
Se o movimento do capital determina trabalho simples, a formacao da forca de trabalho
reduz-se apenas a reproducdo biolégica. Desse ponto de vista, conclui que resulta
absurda a idéia de que a escola tenha como propésito desenvolver no individuo habi-
lidades especiais demandadas pelo mundo produtivo. Estd aberta a discussao sobre as
novas funcoes da escola.

Propondo-se a deixar de lado as inditeis discussoes sobre o que a escola deveria
ser, Alves empenha-se em descrever aquilo que ela realmente €. Quando a escola
burguesa atingiu os filhos dos trabalhadores, operou-se em seu interior uma profunda
mudanca que superou o dualismo entre a formacao profissionalizante e a formacao
humanistica, destinada aos filhos das elites. Esta mudanca repercutia a alteracao que se
dera no ambito da producio, que por sua vez, demandava apenas 0 emprego da forga
de trabalho que nao carecia de formagao profissional (mais uma vez: para Alves, a forca
de trabalho é a reducio do trabalhador a sua simples energia vital).

A difusio da escola para todos (filhos da burguesia e da classe trabalhadora) deu
nova vitalidade as propostas de Comenius, que visando atender as demandas reorga-
nizara todo o trabalho didatico reproduzindo a divisdo do trabalho no plano educa-
cional. A escola para todos teve no manual diddtico sua ferramenta basica de trabalho
e o conseqiiente aviltamento dos conhecimentos produzidos pela humanidade cau-
sado pela simplificagdo da formagao dos professores e posteriormente, de sua pratica
pedagagica.
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Construida sobre propostas formuladas para outro momento histérico (Comenius
se colocara a tarefa de adaptar o ensino as necessidades histéricas postas pela manu-
fatura), toda a organizacdo da escola que se tornou universal nos fins do século XIX
revela-se anacrénica. Ao longo do século XX, seria tomada de uma forca de expansio
tao avassaladora que demoliria todas as resisténcias a seu avango.

Alves pergunta o que faz a escola tio essencial para a sociedade contemporanea
€, a0 penetrar nessa discussao, detém-se na questiao do papel do Estado, ponto funda-
mental para sustentar sua posicio sobre o que a escola realmente é.

O novo estdgio da sociedade capitalista impds uma reconfiguragdo do Estado. As
tensoes sociais criadas pelo desemprego tornaram-se cada vez mais intensas. Ao Estado
a partir do final do século XIX foi atribuida a administracao desses conflitos, a fim de
preservar a ordem capitalista. O Estado burgués transmuta-se em Fstado do capital. “O
compromisso do Estado contemporaneo foi firmado (...) no sentido de assegurar nao sé
a reproducdo direta do capital, mas também das condicoes que a viabilizam” (p. 195).
Ele j& ndo pode mais ser um mero comité gerenciador dos interesses da burguesia; suas
relagbes com essa classe passam por complexas articulacées.

Alves argumenta que uma das maneiras encontradas para administrar os conflitos
de modo a ndo alterar o status quo foi absorver a parcela dos trabalhadores excluidos
da produgao direta em atividades financiadas pelo Estado. Vdrias atividades improdu-
tivas (que ndo valorizam o capital) foram criadas pela forca reguladora do Estado: o
funcionalismo piblico, a criacio das forcas armadas, a rede piblica de sadde e a
educagdo. “Essa é a forma de assegurar a existéncia parasitdria de uma parcela signi-
ficativa desses contingentes; de manter o equilibrio social e, como decorréncia, as
condigdes de reproducdo do capital” (p. 194).

A escola piblica desenvolveu-se a partir da expansdo das atividades improdutivas,
permitindo a alocagdo dos trabalhadores excluidos da producao junto as camadas
intermedidrias da sociedade. Essa funcio tornou-se um dispositivo vital para assegurar
o equilibrio social e garantir a reproducio do capital. Na perspectiva do capital nio
resulta num problema o fato da organizacio didatica estar ultrapassada ou de reprodu-
zir conhecimentos aviltados pela simplificagao produzida pelo manual didatico. Impor-
ta que a escola se expanda e essa atribuico tem sido cumprida com rigor e compe-
téncia, facilitada pela intervencao do Estado, que constantemente cria mecanismos de
financiamento que assegurem o funcionamento e a ampliacdo do atendimento escolar.

O autor chama a atencgao para o cariter peculiar ao parasitismo atribuido a escola.
Fazendo uma analogia a andlise de Marx sobre a producao material do bandido, remete
ao fato de que a expansdo da escola, legitima manifestacio do grau de parasitismo
atingido pela sociedade capitalista, produz necessidades que impulsionam atividades
produtivas, como a inddstria de papel, méveis, canetas, borrachas, da construcio civil,
etc. Se Alves vé na reproducao do parasitismo a funcio principal da escola contempo-
ranea, entende que ela ndo é a tnica. As demais fungdes sociais desempenhadas pela
instituicao escolar embora coloquem-se secundariamente, ainda sio imprescindiveis no
atual estdgio da sociedade capitalista. Reproduzir a ideologia burguesa; liberar a mulher
para o trabalho; servir de refeitério para sua clientela; servir como espaco de convivén-
cia social e lazer para criancas e jovens estio entre essas fungoes.

* ok ok

Quaestio — Revista de estudos de educacio, Ano 04, n. 1, maio de 2002 77



RESENHAS

Para concluir sua obra, o autor destaca sua proposta de reorganizar todo o traba-
lho didético, de modo a tornd-lo compativel com os recursos dos quais dispomos
atualmente. O anacronismo da organizagdo da escola pablica pune os homens do
nosso tempo com a impossibilidade de ascender através da educacao ao conhecimento
culturalmente significativo, capaz de tornar acessivel a compreensdo da totalidade. Para
isso, propde em primeiro lugar a supressao do manual didatico.

O autor argumenta que a Nova organizagao didatica passara necessariamente pela
formacdo dos educadores. A formacio do educador — como a do trabalhador — deve
ter como alvo o desenvolvimento da consciéncia de como funciona a sociedade, para
que se possam vislumbrar as possibilidades de superagao das relagoes sociais vigentes.
Para isso “a atividade educativa passa a exigir, mais do que nunca, direcdo clara”. A
apresentacdo de uma proposta concreta para uma nova organizagao escolar e didatica
é, sem ddvida, uma questao positiva de peso na obra de Gilberto Alves, sobretudo se
se considerar o envolvimento politicamente ativo reivindicado: “nao ha lugar para o
laissez-faire na nova organizagao do trabalho didatico pressuposta” (p. 252).

O autor reconhece os muitos obstdculos que se projetam a realizacao do novo
trabalho didético (e por que ndo dizer, da nova escola). E, embora ndo acredite que
existam forcas sociais organizadas para conspirar contra a superacdo da escola
manufatureira, entende que ha forgas que atuam (“niao importa se consciente ou in-
conscientemente”) para preserva-la. Afirmando que essa resisténcia parte, inclusive, dos
préprios educadores, Alves provoca o leitor e o convida a reflexdo. Neste sentido, pode-
se compreender como outra contribuicao da obra, abrir caminho para um debate sobre
préticas pedagogicas e sobre a postura politica dos educadores. Trata-se de uma pro-
posta de discussdo que vise antes transformar as ameagas do capital em motivo de luta
do que simplesmente repetir discursos oposicionistas. A proposta de repensar toda a
organizagao diddtica e politica da escola do novo tempo se torna relevante sobretudo
no momento em que encontramos no Brasil a escola piblica praticamente universali-
sada. £ necessario conhecer seus determinantes e seus limites, mas também as possi-
bilidades e direcdes de sua transformagao.

Outra questdo importante é levantada pelo autor ao reproduzir as condicoes
materiais que produziram a escola pdblica contemporanea e que se refere a0 método
de analise e as armadilhas que se podem encontrar no caminho dos que pretendem
enveredar pelas trilhas do marxismo. A questao do método ocupa posicao de destaque
na obra. Nessa direcio, uma contribuicao indiscutivel € sua insisténcia com relagao ao
resgate das obras cldssicas, nao somente nos estudos avancados, como nas fases mais
elementares de conhecimento. Os cldssicos sio o que a historia trouxe como legado
de conquistas humanas, intelectuais e cientificas, cujo abandono em favor dos manuais
didéticos condenou muitos homens do nosso tempo a uma miopia que distorce a
compreensdo das coisas. O resgate dos classicos representa passar a histéria a limpo.

A universalizacdo da escola ampliou o espago da luta de classes e levou essa
instituicdo, outrora pacifica, a incorporar 0s conflitos sociais. Reformas “progressistas”,
mesmo dentro dos limites da sociedade capitalista, podem levar a construcao de uma
escola qualitativamente superior aquela estruturada para servir fundamentalmente aos
caprichos do capital. £ possivel desenhar a escola pretendida a partir da escola capi-
talista, e nao de sua destruicdo. Por isso é tao pertinente sua critica a visdo que rejeita
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o “reformismo” por nao enxergi-lo como resultado da luta de classes. Essa postura,
lembra Alves, é responsavel pelo abandono dos esforcos para a edificacio do novo a
partir do que estd materialmente posto.

Mas se considerarmos ainda a questio do método e a preocupagao do autor em
desmistificar o que chamou de “conspiracionismo”, é preciso também olhar essa ques-
tao por um outro lado. Alves abre fogo contra grandes autores do marxismo, incluindo
Engels e Lénin, o que me parece tio “injusto” quanto contraditério. Considerando seu
proprio pressuposto, como esperar dos criticados Ponce, Lénin ou Engels que tivessem
uma compreensao da realidade distinta da que eles produziram? O que se colocava
materialmente para eles no momento em que analisavam o mundo  sua volta? Em que
condigbes viveram, produziram sua compreensao? O que viam quando olhavam para
os problemas do seu tempo?

Se o préprio Alves lembra que é preciso compreender que “hd homens propondo
solugbes para os problemas humanos de seu tempo sob sua perspectiva de classe” (p.
33; grifos nossos), como cobrar dos autores citados, por exemplo, que pudessem pro-
duzir, dadas as condigées em que viveram e analisaram o mundo a sua volta, algo que
nao soasse hoje como a leitura do “tudo ou nada” ou “conspiracionismo”? E justo
cobrar desses homens que tivessem enxergado, cada um a seu tempo, aquilo que o
presente nos dd mais clareza em perceber? Quero dizer, serd que existe nessa critica
dcida a uma forma de interpretacio historicamente tio importante o reclamado rigor
cientifico? Nao estaria essa forma de intolerancia fundamentada no mesmo principio
julgado e condenado “vulgar”?
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