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Resumo: Apresenta-se neste trabalho a proposta pedagdgica do Programa de Filosofia
para Criancas, elaborada por Limpa, para ser desenvolvido paralelamente ao curriculo
do ensino basico, com o objetivo de suprir a suposta deficiéncia da educagao regular
no desenvolvimento das habilidades cognitivas do aluno e, conseqlientemente, de sua
capacidade de raciocinio. Em outras palavras, o programa quer ser uma alternativa ao
paradigma tradicional da educacao como transmissdo de conhecimentos, buscando
estabelecer uma educagio para o pensar.

Abstract: This article presents the Philosophy Program for Children pedagogical proposal
elaborated by Limpa, to be conducted in parallel to the basic curriculum, aiming at
completing a presumed deficiency of the regular education to get students cognitive
skills developed and, therefore, his thought capacity. In other words the program
intends to be an alternative to the traditional education paradigm as knowledge
transmission, looking for an education for thinking.

Palavras-chaves: Ensino Bdsico; Filosofia; Educagdo para o Pensar; Lipman.
Programa de Filosofia para Criancas é uma proposta pedagogica elaborada

pelo filésofo e professor norte-americano Matthew Lipman para ser desenvol-
vida paralelamente ao curriculo do ensino bdsico, com vistas a suprir a supos-
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ta deficiéncia da educagao convencional em desenvolver as habilidades cognitivas e,
consequientemente, a capacidade de raciocinio dos alunos. Em outros termos, trata-se,
segundo Lipman, de substituir o paradigma tradicional da educagao como transmissao
de conhecimentos pelo da “educacao para o pensar”.

No Brasil, a sua divulgacdo e implantacdo nas escolas interessadas, a comercia-
lizagdao dos materiais didaticos que o acompanham (livros-textos para os alunos, deno-
minados novelas ou romances filosoficos e manuais de instrucao para os professores)
e o oferecimento de cursos de capacitagao para os professores que desejam trabalhar
com ele, estdo sob a responsabilidade do Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas,
com sede em Sao Paulo/SP e que funciona como uma filial do IAPC - “Institute for the
Advancement of Philosophy for Children” (Instituto para o Desenvolvimento de Filosofia
para Criangas), responsavel por coordenar a difusao do Programa nos Estados Unidos
e no mundo.?

Na pratica, a proposta consiste basicamente no seguinte: dispostas em circulo, as
criancas alternam-se na leitura em voz alta de um episédio do romance que estiver
sendo utilizado. No Brasil, o Programa oferece cinco romances: “Rebeca” (educagao
infantil), “Issao e Guga” e “Pimpa” (considerados basicos e destinados as séries iniciais
do ensino fundamental), “A descoberta de Ari dos Telles” (5. e 6. Séries) e “Luiza” (7°.
e 8" Séries). Apos a leitura, as proprias criangas, com a ajuda do professor, elegem os
temas de seu interesse e inicia-se o debate na forma de uma Comunidade de Investi-
gacao: todos sao estimulados a se expressar com liberdade, a se posicionar em face das
opinides dos colegas, procurando sempre de justificar suas concordancias ou discor-
dancias, de modo que o didlogo seja logicamente organizado e disciplinado. O pres-
suposto bdsico, aparentemente ancorado em algumas teorias do desenvolvimento cog-
nitivo, € o da interacao entre pensamento e linguagem. Dai ser o didlogo a espinha
dorsal da metodologia do Programa. O professor, por sua vez, atua como mero coor-
denador e facilitador das discussoes, mas nunca como “fonte de informacio”, a fim de
evitar que os alunos se habituem a recorrer a ele para “tranqtiilizacao ou verificacao”
de suas indagagdes, o que criaria um “modelo de troca professor-aluno” que minaria
a nocao de Comunidade de Investigacdo, frustrando os objetivos da Filosofia para
Criancas (Lipman, 1990, p. 117). Esta é a razao (pelo menos a razao declarada) pela
qual a aplicacdo do Programa nao requer do professor que possua formagdo especifica
em filosofia.

Além dos livros-textos ou romances filosoficos, o material diddtico do Programa
inclui, ainda, os manuais de instru¢cao destinados aos professores. A cada romance
corresponde um respectivo manual, no qual o professor encontra uma breve exposicio
introdutoria das justificativas e de algumas bases tedricas da proposta, orientacoes
metodoldgicas e inimeras sugestoes de atividades e exercicios a serem desenvolvidos
com as criangas, especialmente planos de discussao que indicam, inclusive, as questoes
“filosoficas” mais importantes de serem discutidas.

Esses manuais servem, na realidade, para garantir que os objetivos do Programa
sejam alcangados, jd que os professores que o aplicam, ndo sendo licenciados em

4 Sobre a origem do Programa nos Estados Unidos e o processo de sua penetracio no Brasil, ver Silveira
(1998).
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filosofia e nao estando familiarizados com os principios da “educagao para o pensar”,
visto que foram formados por métodos tradicionais, nao estao preparados para plane-
jarem sozinhos as atividades do Programa. Por isso mesmo, para Lipman, seria “inde-
sejavel” que o fizessem. Antes, da mesma forma como as criangas e os alunos de
faculdade “precisam de textos primarios”, esses professores “precisam imensamente da
orientagdo profissional” de especialistas que lhes fornecam “exercicios preparados e
planos de discussao” para que nao se percam no desenvolvimento do trabalho (Lipman,
1990, p. 207-8).

Observa-se, portanto, que, a rigor, o professor nao é considerado apto para con-
ceber e planejar o trabalho que realiza, mas apenas para executd-lo de acordo com as
orientagoes trazidas prontas pelos manuais. Tal concepcido consiste, na realidade, numa
transposigao para o ambito pedagogico da racionalidade capitalista fundada na divisao
social do trabalho que institui, de um lado, o trabalho intelectual dos que, na condicao
de especialistas, arvoram-se em competentes para conceber, planejar, organizar, tragar
metas, definir principios e decidir o que, quando e como vai ser ensinado e, de outro
lado, o trabalho manual daqueles que, nao sendo especialistas, sao considerados inca-
pazes de exercer as fungoes acima e de controlar o processo pedagogico em seu todo,
devendo, portanto, contentar-se com uma compreensdo parcial desse processo que os
habilite apenas a executar satisfatoriamente as tarefas concebidas e planejadas pelos
primeiros.

Ora, nao € este um dos aspectos caracteristicos da alienacao do trabalho que
ocorre na sociedade capitalista? Nesse sentido, pode-se concluir que o Programa de
Lipman transforma os professores que o aplicam em sala de aula em auténticos traba-
Ihadores alienados. Como tais, sao subestimados em sua capacidade intelectual, refle-
xiva, critica e criativa e dispensados de pensar com autonomia o que, além de uma
perda de tempo, poderia ser também perigoso, pois, como diz Coelho (1989:34), “quem
pensa questiona, duvida, discorda das determinagdes, quer saber o porqué das coisas
e da atividade que realiza, sendo considerado um individuo inconveniente, perigoso”.

Esse cardter alienado do trabalho dos professores se confirma também pela forma
como eles sdo qualificados para trabalhar com o Programa.

Antes de demonstrar como isso acontece, convém esclarecer que Lipman consi-
dera inadequados os métodos convencionais de formacao de professores por emprega-
rem metodologias de ensino muito diferentes das que se espera que eles adotem futu-
ramente com seus alunos. Alids, para ele, este é o “calcanhar de Aquiles” da Filosofia
para Criancas, a sua principal dificuldade (Lipman, 1990, p. 173). Para ilustrar o pro-
blema, toma como exemplo o que ocorre com a linguagem. Segundo ele, de um modo
geral os cursos de formagdo de professores, ou falam numa linguagem muito dificil,
distante da realidade dos estudantes, ou na linguagem desses Gltimos, mas nunca na
linguagem que eles, professores, deverdo usar com seus futuros alunos. O resultado é
que, quando formados, esses professores irdo cometer o mesmo erro, obrigando seus
alunos a “fazer a traducdo de uma sdbia linguagem desconhecida para sua propria
linguagem”, o que, para Lipman, constitui um verdadeiro “exercicio de inutilidade”

' As consideracdes sobre os reflexos da divisdo social do trabalho na educagao foram inspiradas em Coelho
(1989).
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(1990, p.174). Para evita-lo, a saida é fazer com que os professores sejam formados
“exatamente pelos mesmos procedimentos que eles usardao em sala de aula” (Lipman,
1990, p. 45). Esse é, na visao de Lipman, o principio fundamental que deve reger a
formacdo nao apenas dos que vao aplicar o Programa, mas dos professores em geral
(Lipman, 1990, p. 175). Assim, se as discussoes sao “desejaveis”, ao passo que as aulas
expositivas sdo “detestaveis”, deve-se empregar com os futuros professores “o maximo
de discussdo e o minimo de exposi¢ao”. Se o objetivo é que saibam como estimular
as criancas a “pensar por si proprias”, entdo eles também devem ser estimulados a
“pensarem por si proprios” (Lipman, 1990, p. 45). Na realidade, porém, como ja foi
explicitado, o pensar do professor ndo é, de fato, estimulado, o que evidencia uma
incoeréncia em relacdo ao principio acima enunciado.

Passemos, entdo, ao exame de como se da essa capacitagao.

H4 dois tipos de cursos preparatérios (se bem que o termo mais adequado seja
“treinamentos”) no Programa de Lipman: um destinado a formacao de monitores e
outro dirigido aos professores que atuardo diretamente em sala de aula com as criangas.

Os monitores sao aqueles que, possuindo um “sélido conhecimento filosofico™
deverao atuar no treinamento dos outros professores, em geral nao formados em Filo-
sofia. O processo de sua formacdo, denominado “estdgio da preparacdo de monitores”,
tem inicio com uma oficina de dez dias, durante a qual os candidatos se familiarizam
com o curriculo e com os materiais diddticos, exercitam-se individualmente na condu-
cao de sessoes e discutem assuntos considerados relevantes, tais como:

educacdo moral, a relacdo da Filosofia para Criancas com a filosofia tradicional,
o ensino de raciocinio e os procedimentos para trabalhar efetivamente nas escolas,
incluindo o uso de testes de raciocinio e as relacoes a serem estabelecidas com
os coordenadores escolares (Lipman, 1990, p. 177).

Em seguida, o futuro monitor torna-se uma espécie de “filésofo em residéncia”,
atuando em sala de aula por um periodo de quatro a seis semanas, a fim de adquirir
experiéncia no trabalho com criangas. Recomenda-se, porém, que, sempre que possi-
vel, trabalhe “junto com um monitor mais experiente antes de se lancar numa carreira
independente” (Lipman, 1990, p. 177; 208).

Quanto ao treinamento dos professores que irdo trabalhar em sala de aula desen-
volve-se em trés etapas.

A primeira, denominada estagio da exploragcao do curriculo, tem duracao que
pode variar de trés a quatorze dias, dependendo da especificidade e da quantidade de
novelas filoséficas que serdo abordadas. Constitui-se de seminarios, cursos intensivos
ou oficinas, em que os professores vivenciam o Programa “quase do mesmo modo que
seus futuros alunos o fardao” (Lipman, 1990, p. 177-178).

* Podem ser: “professores de filosofia de faculdade, portadores de titulos em filosofia e aqueles com conhe-
cimento compardvel (fora dos Estados Unidos, por exemplo, professores em lycées ou gymnasia tém, freqiien-
temente, um conhecimento tao rico do trabalho em filosofia quanto os doutores em filosofia neste pais)”
(Lipman, 1990, p. 176). Apesar dessa exigéncia de habilitacao especifica para os monitores, parece haver
situagoes excepcionais em que excegoes sao admitidas: “Algumas oficinas mais intensivas, que seguem por
cinco dias consecutivos ou mais, sao tao trabalhosas que sao necessdrios dois monitores. Nao ¢ incomum
que um deles nao seja um filésofo” (Lipman, 1990, p. 177).
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ApOs a leitura compartilhada de um episédio do romance que estiver sendo tra-
balhado, o monitor solicita que a classe (no caso, professores) proponha os tépicos para
debate. As sugestoes sdo registradas na lousa e, em seguida, o monitor coordena o
processo de selegdo das questoes que deverdo ser objeto da discussdo do grupo, o que
pode ser feito de indmeras maneiras, procurando sempre motivar o interesse dos par-
ticipantes:

A tarefa do coordenador é manter vivo o interesse causado pela leitura e ajudar
a transportd-lo para a discussao, animando-a quando parecer enfraquecida, e es-
forcando-se sempre para gerar didlogo entre aluno-aluno em vez de aluno-profes-
sor (Lipman, 1990, p. 179).

Selecionadas as questdes, o monitor, ocupando a posi¢ao que, mais tarde, serd do
professor que estd sendo treinado, prepara a discussdo com base nas orientacoes con-
tidas no manual do professor que acompanha cada novela.

Concluido esse estagio, o professor esta habilitado a iniciar o trabalho com as
criangas. No entanto, pela sua inexperiéncia, é comum que se sinta inseguro e encontre
dificuldades para transplantar para a sala de aula os procedimentos que vivenciou durante
0 treinamento, necessitando, portanto, de um acompanhamento pelo monitor. Tem inicio,
entao, a segunda etapa de sua formagao, denominada ”esrégio modelador”, em que o
monitor entra na sala de aula junto com o professor recém preparado para mostrar-lhe
concretamente como o Programa deve ser desenvolvido com as criangas.” Essas sessoes
modeladoras acontecem esporadicamente, durante aproximadamente seis semanas, a
contar do momento em que o professor comegou a aplicar o Programa em sala de aula.

“Elas produzem esse minimo de habilidade, de atencao pessoal que separa este
modo de educacdo de professores dos cursos tradicionais que meramente exigem que
o professor fale (e nao que mostre) como os alunos devem ser ensinados” (Lipman,
1990, p. 180).

Ap0s esse periodo, tem inicio a dltima etapa da capacitagao dos professores,
denominada “estigio de observacao”, que consiste, basicamente, na observacio e
avaliacao pelo monitor do trabalho desenvolvido pelos professores com as criancas.
Nessa avaliacdo, que pode ser oral, escrita ou de ambas as formas, o monitor faz ao
professor perguntas do tipo: “O que vocé me viu fazer que vocé nao fez?”; pode,
também, revisar problemas e dificuldades observados no trabalho dos professores, “como
a falha em perseguir um questionamento”, ou a dificuldade em “envolver todos os
membros da classe” nas discussoes. Para “aferir o desempenho do professor” os monitores
usam “listas de critérios”, os quais devem ser por ele conhecidos para que possa fazer,
também, uma “auto-avaliagdo mais critica” (Lipman, 1990, p. 180).

Esse é, em linhas gerais, o processo de capacitacao dos professores de Filosofia
para Criancas. Como se pode observar, ha todo um cuidado em acompanhar de perto
o seu desempenho a fim de garantir a eficicia do Programa.

° Marcos Lorieri chegou a desempenhar esta fungao, como ele mesmo relata: “...a cada més, um membro
do Centro assistia a uma aula do professor treinado e, de vez em quando, eu mesmo dava uma aula para
a classe desse professor e ele assistia” (cf.: “Método filosofico faz alunos mais criticos”. Nova Escola, ano IV,
no 36, dezembro de 1989:39),
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No Brasil, os treinamentos seguem basicamente as mesmas diretrizes. Segundo
Falcone (Vogel, 1994:12), o Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas oferece perio-
dicamente os dois tipos de cursos: 0 que se destina aos professores ndo formados em
filosofia que deverao trabalhar diretamente com as criangas tem duracdo de quarenta
horas e é composto de “uma parte tedrica e outra prdtica”. Ao término desse curso o
professor conta com “o acompanhamento de um monitor em sua classe durante um
certo tempo”, podendo, também, “solicitar sua presenca quando julgar necessario”. O
curso voltado para a formagdo de monitores e “dirigido a professores graduados em
Filosofia” realiza-se em trés etapas: apds receberem um treinamento de 40 horas, os
professores “aplicam o programa durante um ano em uma sala de aula, com a super-
visio de professores do Centro”. Concluido esse periodo, passam ainda por mais qua-
renta horas de “aprofundamento de estudos”, antes de se tornarem monitores.

Além disso”, complementa Falcone, “o Centro promove, periodicamente, semina-
rios de atualizacdo para os monitores e facilita viagens de intercambio com os Centros
de Filosofia de outros paises” (Vogel, 1994, p. 12).

Como ja foi mencionado, ndo é exigida formagao filoséfica aos professores que
desejam trabalhar com o Programa, visto que, nas palavras de Falcone, ele ndo é mais
“o professor que ensina um conteddo”, mas alguém disposto a “trabalhar junto as
criancas e ajuda-las a filosofar” (Carvalho, 1994a, p. 6-4). Nem mesmo o conhecimento
da terminologia prépria da filosofia é necessario, como salienta Catherine Silva:

Nio é correto introduzir a crianga a terminologia cientifica. Para que a crianca
possa desenvolver suas habilidades de raciocinio através da discussdo de topicos
filosoficos, é necessdrio que tais idéias lhes sejam apresentadas em contextos
condizentes com sua capacidade de leitura e em que esteja suprimida a alienacao
terminoldgica (Monteiro, 1986, p. 4).

O que o trabalho com a Filosofia para Criangas requer do professor, na verdade, ndo
é o dominio de contetidos especificos de filosofia, mas sim capacidade de utilizar corre-
tamente a metodologia e o material didatico (dai o termo mais adequado para designar
o processo de sua capacitagdo ser, de fato, “treinamento”), além de um certo conjunto de
habilidades necessarias para que os objetivos pretendidos sejam alcangados. Habilidades
como as relacionadas por Silva (Monteiro, 1986, p. 4): “capacidade de ouvir atentamente
o que as criancas dizem”; saber identificar “os padroes l6gicos de sua narrativa e a
dimensio filosofica de seus interesses”; saber “orientar as discussoes” e encorajar a crian-
ca “a pensar por si mesma”; ser capaz de abster-se de explicitar seus proprios posiciona-
mentos filosoficos e ideoldgicos, evitando, assim, o risco da doutrinagao; amar a discipli-
na que ministra; enfim, ter respeito pelas criangas e entusiasmo pela proposta.”

Essa nao exigéncia de formacao filoséfica para os professores € coerente com a
concepcio pedagdgica que estd na base da proposta de Lipman e segundo a qual o

5 Ocorre que, na pritica, nem sempre todas essas caracteristicas sao facilmente encontradas nos professores
que se interessam pela proposta. Como informa Kumpera (1986, p. 168): “Sem divida, a aplicacao do
Programa complica a vida e o trabalho das professoras. Uma vez por semana, pelo menos, elas tém reuniao
com os orientadores do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas, o responsavel pela adaptacio do
Programa para as escolas brasileiras. Nessas reunides, elas também sao chamadas a levantar questoes sobre
o texto lido - e é uma decepcao! As criancas ganham longe das professoras em capacidade de perguntar e
imaginar coisas”.
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objetivo da educacdo deve ser ensinar a pensar e nao transmitir conhecimentos. Desse
modo, a énfase é posta nos procedimentos metodolégicos (o didlogo praticado na
Comunidade de Investigacao), responsaveis pelo desenvolvimento das habilidades cog-
nitivas, e nao nos conteddos do ensino. Dai ndao haver necessidade de que o professor
os domine. E mesmo que possua tal dominio, esses saberes devem servir apenas como
uma espécie de “reserva” e nao como “contetidos a serem distribuidos aos alunos”
(Lipman, 1995, p. 307), ja que isso seria incompativel com os principios pedagdgicos
do Programa.

Essa é a razdo (novamente, a razdo declarada) pela qual os cursos de capacitacao
oferecidos nao se destinam a suprir essa caréncia de fundamentacao filosofica dos
professores. Embora se afirme que neles hd sempre algum espaco reservado para dis-
cussoes tedricas, na pratica esse espago € absolutamente insignificante, visto que a
prioridade é capacitar o professor para o manuseio do material diddtico e a aplicacao
da metodologia.” E mesmo o mindsculo espago destinado a parte tedrica é freqiiente-
mente comprometido pelas atividades praticas que, por vezes, consomem mais tempo
do que o previsto originalmente no cronograma do curso. Além disso, contribuem
também para o empobrecimento das “discussoes tedricas”: a grande variedade de temas
indicados, o que impede qualquer possibilidade de aprofundamento®; o fato de serem
temas previamente selecionados, geralmente pelo critério da sua pertinéncia aos obje-
tivos especificos de cada treinamento, de cada romance, o que restringe a discussao aos
limites estabelecidos pelos organizadores do cursos; o fato de as discussoes se basea-
rem quase que exclusivamente nos textos do préprio Lipman e de seus colaboradores,
o que sugere que o verdadeiro objetivo é esclarecer aos participantes, e ainda super-
ficialmente, as bases tedricas da proposta a fim de convencé-los de sua validade. Em
outros termos, a tal “formacao teérica” oferecida nos treinamentos tende a nao passar
de uma assimilacdo precdria, ao nivel do senso comum, dos pressupostos tedricos do
Programa.

Assim, desde que a formacdo filosofica ndo é considerada imprescindivel, qual-
quer pessoa pode aplicar o Programa e, como esclarece Falcone, “o Centro esta dispos-

to a atender professores de todo o pais”.’

A primeira vista, essa abertura para que qualquer professor, independentemente de
sua formacdo académica, trabalhe com a Filosofia para Criangas, pode parecer uma
atitude de valorizacdo do profissional da educagao, um voto de confianca em seu
potencial intelectual e profissional e um reconhecimento de sua capacidade e de sua
competéncia.

7 Em um curso realizado em julho de 1994 destinado a capacitar professores a aplicar as novelas “Pimpa”
e “Issao e Guga”, o tempo previsto para as discussdes tedricas nao chegava a _ das 40 horas de duragao
(Silveira, 1998, p. 127-8; 402 - Anexo 1),

8 No mesmo curso mencionado acima, os temas “tedricos” previstos foram: 1) Habilidades cognitivas e
didlogo filoséfico; 2) Filosofia: contetido e recurso para o pensar; 3) Metodologia, pergunta e critério; 4)
Metafisica: identidade e linguagem; 5) Epistemologia; 6) ftica e Ecologia (“Luiza”); 7) Logica/Analogia (“Ari");
8) Etica e Liberdade; 9) Estética (Silveira, 1998, Anexo 1:402).

9 Cf “Método filossfico faz alunos mais criticos”. Nova Escola, ano IV, no 36, dezembro de 1989:39. Segundo
Aguiar (1985, s/p): “todo professor que goste do estudo de idéias e respeite as criangas pode ser treinado no
periodo de um ano. (...} O treinamento envolve a sensibilidade do professor, nao é algo mecanico. E o
professor deve aprender a fazer os questionamentos junto com os alunos.”
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Na prdtica, porém, trata-se justamente do contrério: o professor nao é considerado
suficientemente qualificado para conceber, planejar e organizar o trabalho que ira
realizar, nem tampouco para elaborar o material didatico que devera utilizar com seus
alunos; por ter sido vitima de uma formagao tedrica e didatica inadequada, precisa ser
treinado e constantemente vigiado e controlado a fim de se garantir a eficacia do seu
trabalho pedagogico; nas discussoes sobre temas filoséficos, deve sempre se abster de
explicitar suas proprias convicgdes, a fim de evitar a tentacao da doutrinagao ideolo-
gica e também algum possivel embaracgo caso se sinta inseguro diante de tais temas.
Caso isso ocorra, o melhor a fazer é recorrer ao manual de instru¢des que funciona
como tdbua de salvagao a impedir que o seu despreparo o faca naufragar e, com ele,
os objetivos almejados. A prépria existéncia desse manual revela uma desconfianca
quanto a capacidade do professor de navegar por conta prépria nas dguas da filosofia.

A rigor, portanto, a Gnica confianga que o professor parece merecer € quanto a
sua capacidade de executar as tarefas que lhe sdo atribuidas, desde, é claro, que seja
devidamente treinado e monitorado por algum especialista mais competente do que
ele. Para além dessa fungdo de “trabalhador bragal”, o professor é tratado como um
profissional sob suspeita.

Mas, num certo sentido, essa desconfianca em relacao ao professor até que se
justifica. Afinal, se lhe for permitido conhecer mais profundamente os pressupostos
teéricos da proposta, de modo que possa ultrapassar a sua condigao de mero executor
de tarefas cujo significado mais amplo lhe escapa a compreensao, o professor, supondo
que sua formacao tedrica o permita, poderd comecar a problematizar tais pressupostos
e, eventualmente, desenvolver suspeitas em relagao ao Programa.

Dai a necessidade de oferecer-lhe uma formagao aligeirada, a fim de manté-lo na
condicao de trabalhador alienado, impedindo-o de compreender o Programa em sua
totalidade e, por conseguinte, de desenvolver uma atitude critica em relacao a ele.'

Ora, isso dd novo significado a nao exigéncia de formacao especifica em filosofia
para o professor que deseja trabalhar com a Filosofia para Criancas. Na realidade, nao
se trata, como se poderia imaginar, de uma concessdo provisoria em face da suposta
falta de profissionais devidamente habilitados; nem de um compromisso efetivo com a
democratizacao do acesso ao trabalho filoséfico que, assim, afastados os “preconcei-
tos”, deixaria de ser exclusivo aos iniciados; trata-se, isto sim, de uma medida de
conveniéncia, dado que o professor formado em filosofia teria, ao menos em tese,
melhores condicoes de duvidar, problematizar e refutar os fundamentos do Programa.
Em outros termos, a aceitagao, ou melhor, a op¢ao por professores ndo habilitados em
Filosofia ndo é acidental, mas providencial: constitui-se numa estratégia de operacio-
nalizacao da proposta, cujo objetivo é preservd-la de criticas, legitima-la perante os
professores e as instituicoes de ensino e, desse modo, facilitar sua propagagao.

Eis porque o Programa necessita de professores que atuem como trabalhadores
alienados, expropriados de seu pensar auténtico e autbnomo. Ora, é no minimo estra-

0O que se passa, aqui, com o professor de Filosofia para Criangas, é algo semelhante ao que Coelho
(1989:33-34) afirma ocorrer no plano social com o operario submetido as condicoes capitalistas de produgao:
“Uma certa desconfianga em relagao ao operdrio serd sempre prudente, pois, se ele consegue controlar o
processo de trabalho, poderd utilizar esse controle contra os interesses do capital”.
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nho que uma proposta pedagdgica que se auto intitula de “educagao para o pensar”
manifeste tanta preocupacao com o pensar dos alunos (com um certo tipo de pensar,
diga-se de passagem), ao mesmo tempo em que promove a alienacao dos professores.
Estranho e contraditério, se se considera que, para Lipman, o principio fundamental que
deve reger os cursos de formacdo de professores é o do emprego dos mesmos métodos
e procedimentos diddticos que se espera que eles adotem mais tarde com seus alunos.
Desse modo, a sua proposta de formagao é posta em cheque pelos mesmos argumentos
com que ele procura justifica-la. Tal contradi¢do nos permite concluir que, de fato, a
formagao de professores, ndo qualquer formagdo, mas aquela mesma que é realizada
pelo Programa é, de fato, o “calcanhar de Aquiles” da Filosofia para Criangas.
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