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Resumo: O objetivo deste trabalho é encontrar, com base na leitura de um conjunto
de textos escritos por criangas, indicios de outros textos, produtos de praticas discur-
sivas escolares cujas palavras, retomadas pelos aprendizes da escrita, adquirem novos
tons apreciativos em seus textos e podem revelar suas compreensoes das palavras, dos
discursos, das atitudes e das relagdes que se instituem no ambiente escolar. Seg,undo
o ponto de vista bakhtiniano, toda a enunciagao é apenas uma fragao de uma “cor-
rente de comunicagdo verbal ininterrupta”. Como situar nesta corrente os lextos escri-
tos por criangas em seus primeiros anos de escolaridade? Exclui-los desta corrente
significaria assumir que o esforgo da crianga para escrever produz o perverso efeito de
uma desterritorializacio enunciativa: enquanto falantes, as criangas participariam do
processo continuo de producdo de enunciados; enquanto aprendizes da escrita, face
ao estranhamento proprio dos convivios iniciais, produziriam textos excluidos deste
mesmo fluxo, como se fossem estrangeiros diante das palavras de sua propria lingua.

Abstract: Focusing on texts written by children, this article aims at finding out marks
of other texts, products of school discoursive practices. The words of these practices are
used by the learners who present new views expressed in their texts that might reveal
their understandmg, of words, discourses, attitudes and relationships that are set at the
school context. From a bakhtinian perspective, all statements are only a part of an
‘infinite string of verbal communication.” How could the texts written by children in
their initial years of schooling be situated in this string? Excluding them from it would
mean to assume that the child’s effort to write produces the perverse effect of an
enunciative deterritorialization: as speakers, the children would take part in the
continuous process of statement production; as learners of the written system, due to
the astonishment of the initial contacts, they would produce texts excluded from this
flux, as if they were foreigners in their own language.

1. Prof. Dr. do Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP,
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Introducao

ELEVAGAO das praticas discursivas a lugar privilegiado de investigacao cientifica

ocorre no contexto de no minimo duas enormes insatisfacoes: de um lado, a

insatisfacdo com os resultados da cientificidade galileana, cujos alicerces vao
sendo postos em questdo ndo mais pelas “instdveis” ciéncias humanas, mas pelas
ciéncias da natureza; de outro lado, a insatisfacdo com a teoria do sujeito centrado,
unificado, homogéneo e racional, que iluminou o fazer cientifico ou, mais adequada-
mente, a construcao de nossas compreensoes, quer porque admitia um sujeito emocio-
nalmente distanciado, objetivo e impessoal diante de seus préprios enunciados cientifi-
cos, como se estes derivassem das proprias coisas, quer porque, na e da outra margem,
destacava apenas as singularidades, as individualidades, as casualidades que conferiam
aos enunciados a autoridade de seus autores.

As insatisfacoes ndo paralisaram os investimentos, ao contrario redobraram esfor-
cos tanto para formular novos paradigmas do fazer cientifico, quanto para ultrapassar
as dicotomias subjetivo/objetivo; singular/geral; qualitativo/quantitativo. A atencdo as
préticas discursivas talvez encontre af suas raizes, porque nos discursos encontram-se
simultaneamente os pares que os esforcos do passado tentaram separar.

Antes de iniciar as andlises de alguns textos produzidos por criangas em seus
primeiros anos de escolaridade, inclusive para justificar porque nos textos podemos ler
a articulacao singular e Gnica de outros textos, vou perseguir a intuicdo de que nos
discursos se encontram o que costumamos dicotomizar, explicitando a concepgao de
linguagem que sustenta intuicoes e andlises.

1 A linguagem como atividade

Herdamos do estruturalismo francés uma concepgao de linguagem como capaci-
dade humana de construcdo de sistemas semioldgicos e, emaranhados na discussao
sobre o objeto da ciéncia lingtiistica, acabamos nos debrugando sobre a lingua, enten-
dida como um sistema de signos utilizados por uma comunidade para a troca comu-
nicativa. A descricio do sistema ocupando o tempo do lingtista deste século acabou
por relegar a segundo plano a discussao desta capacidade de linguagem que caracte-
rizaria o humano. Fildsofos, semioticistas, psicdlogos etc. assumiram, na verdade, a
questio como tema de suas dreas, e raramente os lingliistas, enquanto tais, discutem a
concepcao de linguagem que subjaz as andlises que acabam produzindo. Delimitados
os terrenos, a descricao e a andlise dos elementos e suas relagoes no interior do sistema
construiram um exterior com o qual, no final deste século, retornamos a dialogar em
funcdo das necessidades de construcdo de explicagoes para fendmenos internos ao
sistema e que nele préprio nao encontram seu fundamento.

Historicamente, como sintomas da emergéncia da necessidade de considerar o
exterior como interno, redesenhando os limites e objetivos da Lingiistica, podem ser
considerados:

a) os fendmenos da déixis: pessoa, tempo e espaco expressam-se nas linguas
conhecidas através de signos referencialmente vazios, demandando a remessa
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as instancias discursivas para preencher seus sentidos efetivos. Para Benveniste,
marcam a expressao da subjetividade. A partir desta constatacao, jd nao se
pode pensar o enunciado sem remeter ao enunciador e pensar o enunciador
significa abrir espacos de reflexao antes excluidos da preocupacao descritiva
da Linglistica;

b) os fenébmenos das modalidades: o esforco tedrico para definir as condicoes de
verdade das proposi¢oes acabou por elevar os enunciados afirmativos a cate-
goria de modelares ja que neles era possivel distinguir uma proposicao cujo
valor de verdade poderia ser calculado. Obviamente, tal reducao produziu
resultados cientificos interessantes e serviu aos programas de pesquisa que
aproximaram a linguagem natural a I6gica e as linguagens matematicas, tanto
assim que légicas modais puderam ser construidas a partir do modelo da l6gica
bivalente. No entanto, uma aproximacao intuitiva e pré-tedrica as modalizacoes,
a partir de um ponto de vista que nao conceitua o significado como resultado
de um célculo matematico, permite, mais uma vez, encontrar nos enunciados
as posicoes do sujeito que os enuncia. Reaparece, pois, o enunciador e sua
relacdo com os fatos que enuncia. Para explicar tais marcas lingiisticas ¢é
necessario abandonar a andlise formal para poder compreender como estas
relacoes se constituem;

c) os fendmenos da performatividade: o pensamento cldssico ja criticara a con-
cepcao da linguagem como representacao, em que um recurso expressivo se
presentifica para ausentar-se representando outra coisa [x —> yl, a partir da
nocao de reflexividade da linguagem [x —> y|. A esta critica, juntam-se hoje
duas outras nogoes que acabam por exigir a constru¢ao de uma concepgao
nao representacionalista da linguagem. Trata-se da ndo-transparéncia do signo
lingtiistico (ou de sua opacidade) e do fato de que, ao falarmos, nao s6 repre-
sentamos estados de coisas no mundo, mas pela fala criamos no mundo esta-
dos de coisas novos. Fenmenos como o uso, na primeira pessoa do singular
e no presente do indicativo, de verbos como prometer, jurar, declarar, etc.
criam no mundo uma promessa, um juramento, uma declaragao etc. Ora, ¢é
impossivel representar por x um estado de mundo que inexistia. £ nao se trata
aqui de um uso ficcional e estético da linguagem, mas de um uso comum.
Benveniste, Austin e Searle acabam por conduzir os estudos da significacao
para a teoria da acao e, mais uma vez, o externo se internaliza, revolucionando
os estudos lingtiisticos e definindo novos objetos: as regras constitutivas (emi-
nentemente sociais) dos atos que se praticam ao falar;

d) os fendmenos da polissemia e do duplo sentido: higienizando o sistema, para
definir um valor a cada um de seus elementos no contraponto com os demais,
a lingtiistica acabou por reduzir a polissemia a ambigiidade (e resolveu esta
construindo o nimero de entradas diacriticas necessarias no estudo do léxico
ou multiplicou as estruturas sintaticas de base) e o duplo sentido a usos des-
viantes da linguagem, de interesse apenas para a escuta psicanalitica. No entanto,
no uso corrente da linguagem, as metaforas que vivemos, os processos de
implicitacdo, os eufemismos e hipérboles etc. nao podem ser jogados, por uma
decisao tedrica, ao cesto de lixo das questdes da linguagem. O custo tedrico
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da reducao acaba por desfigurar o objeto que se quer compreender. As andlises
pragmaticas, os estudos da conversagdo, as contribuicoes da andlise do discur-
so etc. acabam por desvendar um mundo da linguagem que ndo se deixa
atravessar inocentemente. Falar é bem mais do que representar o mundo: ¢é
construir sobre o mundo uma representagao. E oferecé-la ou impd-la ao outro;

e) os fendmenos da polifonia e da heterogeneidade: se a discussdo do exemplo
classico todos os filésofos dizem que a terra é redonda permitiu perguntas a
propdsito do comprometimento do falante com o contetdo da proposicao a
terra é redonda — afinal, num sentido de dizer, o falante disse a-terra-é-redonda
— levou a cunhar os conceitos de uso e mencao, as reflexoes de Bakhtin, quer
a respeito do processo signico de constituicao da consciéncia enquanto inter-
nalizacio da palavra alheia, quer a respeito do jogo de vozes que na minha
palavra revela a palavra do outro, levaram a redefinicdo do sujeito discursivo
como o lugar de uma constante dispersdo e aglutinagao de vozes, socialmente
situadas e ideologicamente marcadas.

Qual o custo de um tal conjunto de questoes para a lingiiistica? Externo ou interno
aos diferentes programas de pesquisa, este conjunto fez a lingiistica reaproximar-se da
filosofia [da linguagem], da psicologia [social, especialmente], da sociologia e da psi-
candlise, deslocando suas preocupacées descritivas para a compreensdo do proprio
fenomeno da linguagem e de seu funcionamento. A suposicdo estruturalista da exis-
téncia de uma lingua pronta e acabada, objeto de apreensdo do falante, submissa a
descricdo objetiva, foi substituida pela compreensdo de que antes de qualquer outro
componente, a linguagem fulcra-se como evento (Osakabe, 1988), faz-se na linha do
tempo e s tem consisténcia enquanto real na singularidade do momento em que se
enuncia. A relacio com a singularidade é da natureza do processo constitutivo da
linguagem e dos sujeitos de discurso. Evidentemente, os acontecimentos discursivos,
precarios, singulares e densos de suas proprias condigoes de producdo fazem-se no
tempo e constroem historia. E nesta histéria que se constituem estruturas lingiisticas
que inevitavelmente se reiteram, mas também se alteram, a cada passo, em suas con-
sisténcia significativa. Passado no presente, que se faz passado: trabalho de constituicao
de sujeitos e de linguagem (Geraldi, 1991:5).

O deslocamento da nocao de representacdo para a nogao de trabalho lingtiistico
exige incorporar o processo de producio de discursos como essencial, de modo que
ndo se trata mais de apreender uma lingua para dela se apropriar, mas trata-se de usd-
la e, em usando-a, apreendé-la. Em segundo lugar, a eleicio do acontecimento
enunciativo como lugar de produgao de lingua faz intervir a nogao de movimento, de
modo que processos como a metdfora, a metonimia e a pardfrase se tornam lugares da
acdo com e sobre a lingua dos sujeitos discursivos.

O trabalho lingiiistico, ininterrupto, esta sempre a produzir uma sistematizacao
aberta, conseqiiéncia do equilibrio entre duas exigéncias opostas: uma tendéncia a
diferenciacio, observével a cada uso das expressoes, e uma tendéncia a repeticao, pelo
retorno das mesmas expressdes com os mesmos significados presentes em situagoes
anteriores. Trata-se, portanto, de conceber a linguagem como uma atividade constitu-
tiva, de que as linguas seriam produtos. A reintrodugao da “seta do tempo” (Prigogine,
1996), através do trabalho, obriga a compreender a lingua como um sistema inde-
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terminado, sujeito tanto a acasos quanto a regulamentagoes normativas. Por isso, nas
prdticas discursivas, reencontram-se subjetividade e objetividade; singularidade e gene-
ralizacdo; qualidades especificas face aos “tons apreciativos” de cada enunciacao
(Bakhtin, 1982) e informacoes quantificaveis e passiveis de avaliacao objetiva.

2 As insatisfacdes com a “teoria do sujeito”

Segundo Edgar Morin (1996), hoje é possivel abandonar a “estranha disjuncao
esquizofrénica” que vivemos desde o século XVII, disjuncao que se revela pelo fato de
no cotidiano nos sentirmos sujeitos e vermos aos outros como sujeitos, mas nos exa-
minando a nds e aos outros pelo ponto de vista do determinismo, os sujeitos se dissol-
vem, desaparecem. Ou negamos a existéncia do sujeito, ou o transformamos em fun-
damento de toda verdade possivel. A possibilidade de ultrapassar este estagio de uma
disjuncdo exclusiva comeca a desenhar-se, para o autor, a partir do fato de podermos,
hoje, conceber a autonomia. Citando Heinz Von Foerster, afirma:

A auto-organizagdo significa obviamente autonomia, mas um sistema auto-organizador é
um sistema que deve trabalhar para construir e reconstruir sua autonomia e que, portanto,
dilapida energia”. Em virtude do segundo principio da termodinamica, é necessdrio que
este sistema extraia energia do exterior; isto é, para ser autonomo, é necessario depender
do mundo externo. E sabemos, pelo que podemos observar, que esta dependéncia ndo ¢é
sO energética, mas também informativa, pois o ser vivo extrai informacao do mundo exterior
a fim de organizar seu comportamento. (...) Nos, por L‘xcmplo, levamos, inscrita em nosso
organismo, a organizacao cronolégica da Terra, a rotagao da Terra ao redor do sol. Como
muitos animais e plantas, também nds temos um ritmo inato, de aproximadamente 24
horas; é o que chamamos ritmo circadiano. O que significa dizer que temos um reldgio
interno, que registra o processo de alternincia do dia e da noite. Por outro lado, nossas
sociedades regem-se por um calenddrio estabelecido em fungao da lua e do sol, de maneira
a organizar nossa vida coletiva. Na autonomia, (...) ha uma profunda dependéncia energé-
tica, informativa e organizativa a respeito do mundo exterior. (Morin, 1996:46)

Tomando da biologia a descricao do modo de vida da bactéria, “um ser computante”
que se ocupa de signos, indices, dados e através deles trata com seu mundo interno
assim como com o mundo exterior; tomando da imunologia os modos de funcionamen-
to do sistema imunoldgico, “que nos protege das agressoes externas” pelo reconheci-
mento de um “si mesmo mediante uma espécie de carteira de identidade molecular
propria do organismo particular”; e tomando da botanica a descoberta de que existe
comunicagao entre drvores de uma mesma espécie, entre outros exemplos e argumen-
tos, o autor explicila um conjunto de processos autoconstitutivos da identidade e extrai
um conjunto de principios (principio da diferenca e da equivaléncia, principio da
identidade; principio da exclusao e inclusao; e principio da intercomunicagao com o
semelhante, que inclui a possibilidade de comunicacao de nossa incomunicabilidade)
com os quais pode definir o sujeito como um organismo auto-eco-organizador (com
dependéncia externa), auto-exo-referente (para referir-se a si é preciso referir-se ao
mundo externo), entrelacamento de mdltiplos componentes, que vive num universo
onde existe 0 acaso e a incerteza, que “pode tomar consciéncia de si mesmo através
do instrumento de objetivagdo que é a linguagem”, que é capaz de escolha entre
alternativas e tem o sentimento de sua propria insuficiéncia.
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Interessa, aqui, correr o risco de associar a um aspecto desta reflexdo, aquele
relativo ao principio da intercomunicacdao com o semelhante, e portanto aos aspectos
préprios do sujeito, ligados a linguagem e a cultura, reflexdes procedentes de outros
lugares, a fim de ressaltar os aspectos fragmentdrios, instdveis e mutantes da subjetivi-
dade. Trata-se de tentar “compreender que os seres humanos sdo instaveis, nos quais
existe a possibilidade do melhor e do pior, alguns tendo melhores possibilidades que
outros; devemos compreender, também, que os seres tém mdltiplas personalidades
potenciais e que tudo depende dos acontecimentos, dos acidentes que Ihes sucedem
e que podem liberar algumas delas” (Morin, 1997:64).

Para esta aproximacao, recorreremos a alguns conceitos formulados por Bakhtin
em seu estudo da relacdo entre autor e herdi. Nesta obra, Bakhtin se move entre os
mundos ético e estético e elabora um conjunto de categorias com que 0s aproxima,
diferenciando-os. Na arquitetura do pensamento bakhtiniano, a relacao com a alterida-
de é fundamental e é a partir desta relagdo, em que o heréi é o outro do autor, o autor
é o outro do herdi, que o pensador russo estatui o principio bdsico que diferencia a
relacdo estética da relacao ética:

Um autor modifica todas as particularidades de um herdi, seus tragos caracteristicos, os
episadios de sua vida, seus atos, pensamentos, sentimentos, do mesmo modo que, na vida,
reagimos com um juizo de valor a todas as manifestacdes daqueles que nos rodeiam: na
vida, todavia, nossas reacdes sao dispares, sdo reacdes a manifestagoes isoladas e nao ao
todo do homem, e mesmo quando o determinamos enquanto todo, definindo-o como bom,
mau, egoista, etc., expressamos unicamente a posicao que adotamos a respeito dele na
pritica cotidiana, e esse juizo o determina menos do que traduz o que esperamos dele
(Bakhtin, 1992:25).

E esta reacdo ao todo, segundo o autor especifica da reagdo estética, porque
baseada na suposigao de acabamento do objeto — her6i ou obra — que fundamentara
a diferenca entre os dois mundos postos em paralelo neste seu estudo. Derivam deste
principio os conceitos formulados por Bakhtin com os quais distingue os mundos ético
e estético. Aceitando que nossas compreensdes sao sempre limitadas, acompanhemos
mais uma vez Bakhtin:

A consciéncia do autor é consciéncia de uma consciéncia, ou seja, € uma consciéncia que
engloba e acaba a consciéncia do heréi e do seu mundo, que engloba e acaba a conscién-
cia do heréi por intermédio do que, por principio, é transcendente a essa consciéncia e
que, imanente, a falsearia. O auto ndo s6 vé e sabe tudo quanto vé e sabe o heréi em
particular e todos os heréis em conjunto, mas também vé e sabe mais do que eles, vendo
e sabendo até o que é por principio inacessivel aos herdis; € precisamente esse excedente,
sempre determinado e constante de que se beneficia a visio e o saber do autor, em
comparagao com cada um dos herdis, que fornece o principio de acabamento de um todo
_ o dos herdis e o do acontecimento da existéncia deles, isto é, o todo da obra. (Bakhtin,
1992:32)

Transporto o conceito de “excedente de visdo” para o mundo da vida: da vida,
nio ha um autor e se estou vivendo, tenho um por-vir e, portanto, sou inacabado. O
todo acabado de minha vida, eu ndo o domino. Por isso, 0 mundo da vida é um mundo
ético, embora a vida possa ser vivida esteticamente. Consideremo-nos dentro deste
mundo: estou exposto e quem me vé me vé com o fundo da paisagem em que estou.
A visdo do outro me vé como um todo com um fundo que ndo dominamos. Ele tem,
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relativamente a mim, um excedente de visdo. Ele tem, portanto, uma experiéncia de
mim que eu préprio ndo tenho, mas que posso, por meu turno, ter a respeito dele. Este
acontecimento mostra nossa incompletude e constitui 0 outro como o unico lugar
possivel de uma completude impossivel. Olhamo-nos com os olhos do outro, mas
regressamos sempre a nés mesmos e a nossa incompletude, pois “tudo quanto pode nos
assegurar um acabamento na consciéncia de outrem, logo presumido na nossa auto-
consciéncia, perde a faculdade de efetuar nosso acabamento”, porque a experiéncia do
outro, mesmo sendo de mim, me é inacessivel.

Se a experiéncia de mim vivida pelo outro me ¢é inacessivel, esta inacessibilidade,
a mostrar sempre a incompletude fundante do homem, mobiliza o desejo de comple-
tude. Aproximo-me do outro, também incompletude por definicao, com esperanca de
encontrar a fonte restauradora da totalidade perdida. £ na tensdo do encontro/desen-
contro do eu e do tu que ambos se constituem. E, nesta atividade, constréi-se a lingua-
gem enquanto mediagdo signica necessaria. Por isso, a linguagem € trabalho e produto
do trabalho. Enquanto tal, cada expressdo carrega a histéria de sua construgao e de seus
usos. Nascidos nos universos de discursos que nos precederam, internalizamos dos
discursos de que participamos expressdes / compreensoes pré-construidas, num proces-
so continuo de tornar intraindividual o que é interindividual. E, a cada nova expressao
/ compreensdo pré-construida, fazemos corresponder nossa contrapalavra, articulando
e rearticulando dialogicamente o que agora se apreende com as mediagdes do que
antes ja fora apreendido.

As influéncias extratextuais tém uma importancia muito especial nas primeiras etapas do
desenvolvimento do homem. Estas influéncias estao revestidas de palavras (ou outros sig-
nos), e estas palavras pertencem a outras pessoas; antes de mais nada, trata-se das palavras
da mae. Depois, estas “palavras alheias” se reelaboram dialogicamente em “palavras pro-
prias-alheias” com a ajuda de outras palavras alheias (escutadas anteriormente) e logo se
tornam palavras proprias (com a perda das aspas, falando metaforicamente) que ja possuem
um carater criativo. (Bakhtin, 1992:385)

Estd na incompletude a energia geradora da busca da completude eternamente
inconclusa. E como incompletude e inconclusdo andam juntas, as mediacdes signicas,
ou as linguagens, construidas neste trabalho continuo de constituicao nao podem ser”
compreendidas como um sistema fechado e acabado de signos para sempre disponi-
veis, prontos e reconheciveis. Enquanto instrumentos proprios construidos neste proces-
so continuo de interlocugido com o outro, carregam consigo as precariedades do sin-
gular, do irrepetivel, do insolivel, mostrando sua vocacao estrutural para a mudanca.

Na sintese de Kramer (1994:107), “a linguagem regula a atividade psiquica, cons-
tituindo a consciéncia, porque é expressao de signos que encarnam o sentido como
elemento da cultura. Sentido que exprime a experiéncia vivida nas relacdes sociais,
entendidas estas como espaco de imposi¢oes, confrontos, desejos, paixdes, retornos,
imaginacdo e construgoes”. Se é neste movimento que se constitui a consciéncia,
também esta ndo pode ser considerada sendo em sua constante mutagao.

Elege-se como territorio, portanto, o fluxo do movimento. Lugar de passagem e na
passagem a interagdo do homem com os outros homens no desafio de construir com-
preensdes do mundo vivido. Das histérias contidas e nao contadas. Dos interesses
contraditérios, das incoeréncias. De um presente que, em se fazendo, nos escapa
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porque sua materialidade inefavel contém no aqui e agora as memdrias do passado e
os horizontes de possibilidades, calculados com base numa memdria do futuro.

Do ponto de vista bakhtiniano, no mundo da vida calculamos, a todo instante,
com base na memoria do futuro desejado, as possibilidades de acao no presente. Ndo
se trata de reintroduzir, a partir da idéia de memdria do futuro, a idéia de salvagao
terrestre. O “devir estd problematizado e assim ficara para sempre”, pois vivemos um
“contexto no qual as metanarrativas de qualquer género sao olhadas com profunda
desconfianca” (Silva, 2000:14). Trata-se de pensar que a todo momento, a todo acon-
tecimento, o futuro é repensado, refeito e neste lugar desterritorializado, sempre mutavel,
0 sujeito se situa para analisar o presente vivido e, nos limites de suas condicoes de
dos instrumentos disponiveis, construidos pela heranca cultural e reconstruidos, modi-
ficados, abandonados, ou recriados pelo presente, selecionar uma das possibilidades de
acao. Somos movidos pelas utopias, pelos sonhos, pois “nada é mais pobre que uma
verdade sem o sentimento de verdade” (Morin, 1996:33).

Assumindo que a relagdo com a singularidade é da natureza do processo cons-
titutivo dos sujeitos e da linguagem, com a precariedade propria da temporalidade que
o especifico do momento implica, a instabilidade dos sujeitos — e da histéria — nao é
um problema a ser afastado, mas ao contrdrio ¢ inspiracao para recompreender a vida,
assumindo a irreversibilidade de seus processos. Como temos distintas historias de
relagdes com os outros — cujos excedentes de visao buscamos em nossos processos de
constituicdo — vamos construindo nossas consciéncias com diferentes palavras que
internalizamos e que funcionam como contrapalavras na construcao dos sentidos do
que vivemos, vemos, ouvimos, lemos. Sdo estas historias que nos fazem Gnicos e
irrepetiveis. Unicidade incerta, pois se compreendo com palavras que antes de serem
minhas, foram e sio também do outro, nunca terei certeza se estou falando ou se algo
fala por mim.

3 A repeticao que singulariza

As andlises pds-foucaultianas tém mostrado que a escolarizacao pode ser vista
como exemplo paradigmatico das modernas técnicas de governo, cujas estratégias mais
do que silenciar e constranger, agem através da liberdade sintonizando desejos e capa-
cidades aos objetivos politicos da organizacao e construindo o autogoverno como
forma de realizacao da liberdade. Certamente algumas destas analises transformam a
subjetividade num “efeito embutido da programagao governamental”.

Se os sistemas educativos tém um papel fundamental na formacao normativa dos
sujeitos, isto ndao assegura que suas normas venham a figurar no amago de cada sujeito,
assim como nada pode assegurar que as identidades atribuidas sejam efetivamente as
identidades experienciadas.

Aceitando, de um lado, a educacdo como uma das forcas de constituicao de
identidades pré-definidas, por isso mesmo com préticas discursivas de sala de aula
marcadas por valores, saberes e conhecimentos selecionados, ordenados e distribuidos
segundo a légica de programagao de governo, e, por outro lado, que estas mesmas
praticas discursivas, face a natureza da linguagem e das formas discursivas de consti-

16 Quaestio — Revista de estudos de educacao, Ano 02, n. 2, novembro de 2000



PALAVRAS ESCRITAS, INDICIOS DE PALAVRAS DITAS

tuicdo das subjetividades — e portanto dos sujeitos discursivos — sao um lugar de
deslizamentos e de emergéncias da transgressao, meu objetivo é trazer a reflexdo, como
exemplos, alguns textos escolares, produzidos por criangas em seus primeiros anos de
escolaridade.

Considerando as seguintes afirmagoes de Bakhtin:

(a) A palavra existe para o locutor sob trés aspectos: como palavra neutra da lingua e que
nio pertence a ninguém; como palavra do outro pertencente aos outros e que preenche o
eco dos enunciados alheios; e, finalmente, como palavra minha, pois, na medida em que
uso essa palavra num determinada situacao, com uma intencao discursiva, ela ja se impreg-
nou de minha expressividade”;

(b) A palavra do outro se transforma, dialogicamente, para tornar-se “palavra pessoal-alheia”
com a ajuda de outras “palavras do outro”, e depois, palavra pessoal (com, poder-se-ia
dizer, a perda das aspas);

(c) Toda palavra (todo signo) de um texto conduz para fora dos limites desse texto. A
compreensdo é o cotejo de um texto com os outros textos.

Tomamos estes textos como elos da “corrente de comunicacao verbal ininterrupta”
e procuraremos detectar indicios de outros textos, produtos de prdticas discursivas
escolares cujas palavras, retomadas pelos aprendizes da escrita, adquirem novos tons
apreciativos e podem revelar suas compreensoes das palavras, dos discursos, das atitu-
des e das relagoes que se instituem no ambiente escolar.

3.1 A escola é uma instituicio normativa, mas...

A escola

a secola ¢ bonita e lipa e ndo pede trazechiclete e ndo pe de traze ovo naora
do lache tem mutascoza no lache e ndo po de repili e ten mutajeteque
repétenoloche e tazemateriau na secola e sendo aprofesora da chigo.

(aluno de 1" série, outubro/89, periferia de Sao Paulo)

O texto € constituido por sete enunciados, nos quais se expressam:

a) Elogio um: a escola é bonita e limpa;

b) Regra um: ndo pode trazer chiclete;

¢) Regra dois: nao pode trazer ovo;

d) Elogio dois: no hora do lanche tem muitas coisas no lanche;

e) Regra trés: ndo pode repetir no lanche;

f) Denlncia: tem muita gente que repete no lanche;

g) Regra quatro: trazer material, se ndo a professora da xingo.

Quantitativamente, estes enunciados revelam desde logo que a escola é uma
instituicdo extremamente regrada, pois em apenas sete enunciados, quatro expressam
diretamente regras de convivio. O enunciado seis, sendo uma dendncia, por seu turno
remete ou decorre de violacdo de uma regra, de modo que cinco de sete enunciados

remetem a regras; dois enunciados sao destinados a elogios a escola. Estes dados
indiciam que a crianga compreendeu o funcionamento normativo da instituigdo, mas
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ao mesmo tempo ela ainda se rebela contra o nao funcionamento conforme, pois ha
quem ndo cumpre regras e nao leva xingo. Ou seja, hd regras, mas nem todas sao
cumpridas e nem sempre ao nao cumprimento corresponde qualquer punicdo (a vio-
léncia simbélica é indiciada pela expressio a professora da xingo).

Para além do que parece repetir um discurso corrente nas salas de aula, nos patios
e em todos 0s espagos escolares — regras, regras, regras — este texto se singulariza na
seqiiéncia em que ocorre a maior juntura vocabular: ten mutajeteque repétenoloche.
Justamente no enunciado seis, em que o autor faz uma dentncia, hd a maior seqiiéncia
de junturas. No processo de aquisicao da lingua escrita, em que idiossincraticamente
cada aprendiz recorre a um conjunto complexo de estratégias, uma das mais presentes
nas praticas discursivas de sala de aula estdo aquelas que associam sons a simbolos
graficos (letras). Aqui pode estar presente esta associagao: uma das caracteristicas en-
tonacionais da dentincia é precisamente a mudanca de tom, acompanhada freqtiente-
mente da mudanca de velocidade. A juntura vocabular estd marcando precisamente
esta diferenca (note-se que as demais junturas vocabulares remetem a vocabulos fono-
légicos, o que ndo acontece neste enunciado).

Ha ainda uma segunda singularidade: este texto estd estruturado numa seqtiéncia
especifica: elogio, regra, regra, elogio, regra, dentncia, regra. Do ponto de vista reto-
rico, o texto estd organizado de modo a obter de seu auditério adesdo ao que expoe
e somente depois da dentincia, a regra se faz acompanhar de uma possivel punicao,
como se o autor dissesse: se para o ndo cumprimento desta regra hda uma punicao, deve
haver uma punicdo para o nao cumprimento da outra regra! Note-se que a dentncia
é, também, o reconhecimento de que o funcionamento da escola ndo obedece a uma
logica coerente e é talvez esta coeréncia o que o autor do texto estd cobrando da
escola, como esta lhe cobra coeréncia quando interessa.

3.2 Quando normas se explicam como historias

Era uma vez umpionho queroia ocabelo dai um emninopinheto dapasou um

umenino lipo enei pionho ai pasou um emnino pionheto dai omenino.
pegoupionho da amunhér pegoupionho da todomundosaiogritado todomundo

pegou pionho di até sofinho begoupionho.

(aluno de 17 série, reprovado)

Uma das caracteristicas dos processos escolares é a construgao de hébitos de
higiene, de controles do corpo. E uma das formas mais eficazes utilizadas pelos pro-
fessores para este processo de inculcagdo de normas € a narrativa. Uma campanha de
satide escolar ndo se faz sem que se contem historias... E é contando uma historia que
este aluno revela ter apreendido que piolho pula da cabega em cabeca e que se vocé
ndo se cuida, vocé estard prejudicando todos os outros. O um como o mal dos outros.
Ou o um que se cuida cuida de todos...

Mas ha uma singularidade: o principio era para ser apreendido, a narrativa era a
estratégia de sua transmissdao, mas a narrativa na modalidade escrita nao era para ser
exercida pela crianga. Ela acabou pagando preco alto pela transgressao, isto é, pela
tentativa de escrever um texto com sentido, utilizando palavras que ainda nao apren-
dera escolarmente a usar: foi reprovada em 1983 e repetiu a primeira série no ano
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seguinte. Eis uma aprendizagem dolorosa: na escola escreve-se o que se sabe, para
nunca mostrar o que nao se sabe.

3.3 A emergéncia de contrapalavras

BALA PERDIDA MATA MULHER NA TIJUCA

Uma mule mou com ma bala pdida num diroto ca di caviuome taro toba um
ca fote ndo cocsq i fugiro

(Bala perdida mata mulher na Tijuca/ Uma mulher morreu com uma/ bala
perdida num tiroteio/ Cerca de [cerca] [quase] 20 homens tentaram roubar/
carro forte nao conseguiram/ e fugiram)

Considerando que o processo de compreensao, no sentido bakhtiniano, ocorre por
uma atitude responsiva do interlocutor, e considerando que este texto foi escrito em sala
de aula do programa de ensino que operava com noticias de jornais (Pacheco, 1997),
o0 que singulariza este texto é o que a pesquisadora considerou como replanejamento
no processo de escrita: a repeticao ca di ca (cerca de / cerca) também poderia ter uma
segunda leitura.

Como o recurso expressivo cerca de ndo é corrente na modalidade oral, especial-
mente de alunos desta faixa e deste grupo social, em sala de aula circulou a expressao
quase, uma contrapalavra conhecida e utilizada para processar a compreensao de sua
sinbnima. No processo de escrita, a repeticao indicia que o aluno escreveu cerca de
e explicitou sua compreensao desta expressao, escrevendo quase, como poderia ser
lida a segunda ocorréncia de ca.

Conclusoes

Certamente as andlises dos trés exemplos poderia continuar e a estes indicios
outros poderiam ser associados. Que as palavras escritas em sala de aula recuperam os
discursos em circulagdo na escola, muitos exemplos podem ser adicionados, desde
certas metodologias do ensino da modalidade escrita que partem da leitura de textos
para a producao de textos, quando em geral os alunos perguntam: posso dizer / escre-
ver com minhas proprias palavras?.

Importa extrair deste fato algumas conseqiiéncias no que diz respeito a constitui-
cao dos sujeitos escolarizados: ao mesmo tempo os dados confirmam que a educacdo
¢ um paradigma do programa de governo, também confirmam que os sujeitos transgri-
dem nao repetindo as formulas pré-determinadas.

Certamente porque tanto sujeitos quanto as artes de governo nao sejam tao deter-
minadas como as andlises genéricas e abstratas nos fizeram crer. E talvez porque ambos
— sujeitos e educagao — sao resultantes de prdticas discursivas que operam com um
instrumento em si autoconstitutivo e indeterminado.

Para concluir, uma passagem de Donald (2000:63) que retoma Freud e Kant a
respeito destes temas cuja pesquisa talvez dependa mais de “faro, golpe de vista,
intuicao” (Ginzburg, 1989):
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No dltimo texto que escreveu, Freud pesarosamente reconheceu, como tinha feito em vdrias
ocasides anteriores, os limites e as frustragdes de seu trabalho: “E quase como se a andlise
fosse a terceira daquelas profissoes ‘impossiveis’ nas quais se pode estar antecipadamente
certo de que se vai obter resultados pouco satisfatérios. As outras duas, conhecidas hd
muito mais tempo, sao a educagao e o governo” (...). Talvez ele estivesse pensando na
perplexidade de um fildsofo mais antigo: “Existem duas inven¢oes humanas que podem ser
consideradas mais dificeis que quaisquer outras”, havia advertido Kant, “a arte do governo
e a arte da educacio; e as pessoas continuam a discutir inclusive seu significado”.

Ndo por acaso, as trés artes — governo, educacao, psicandlise — operam com a
linguagem e as trés tem como seu lugar de existéncia o sujeito que através da lingua-
gem se constitui e constitui governo, educacgao e subjetividade e por estar neste uni-
verso discursivo, € por ele constituido.
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