EDUCACAO E EMANCIPACAO
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Resumo: O estudo trata dos textos Educagdo — para qué?, Educagdo contra a barbarie
e Educacdo e emancipagdo, em que se trava uma discussao entre Adorno e Becker, a
partir das concepgoes de educacao do primeiro. Adorno fala da importancia de uma
educacio transformadora, que conscientize os sujeitos e lhes dé condigbes de auto-
reflexdo critica, com o objetivo de evitar o retorno de atitudes destrutivas do fascismo
/ nazismo. No confronto de idéias Adorno-Becker, ficam evidentes a posicao hegeliana
de Adorno e a Marxista de Becker. Adorno defende uma educacdo voltada para a
conscientizagio e posterior emancipagao do sujeito, e isto se daria pela reflexao que
conduz a transformacdo. Para ele, a auto-realizacdo acontece de forma dinamica,
dialética e interna. Becker acrescenta uma série de possibilidades de efetivar o ideal
de educacio posto por Adorno, em termos de prdticas educacionais. Para Becker, o
ensino formal é essencial para diminuir as diferencas sociais tao evidentes no inicio
da educagao sistematizada.

Educagao apés Auschwitz

inTese da palestra na Rddio de Hessen, transmitida em 18 de abril de 1965 e pu-
blicada em Zum Bildungsbegriff der Gegenwart, Frankfurt, 1967 e T. W. Adorno
Stichworte (Motes), ed. Suhrkamp, 1969.

Adorno inicia fazendo uma reflexao em torno das monstruosas exigéncias e ques-
toes levantadas por Auschwitz: “Auschwitz foi a regressao; a barbdrie continuara exis-
tindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as condicoes que geram esta
regressao” (p. 119). A pouca consciéncia existente em relagao a essas exigéncias pos-
sibilitard o retorno a repeticao de Auschwitz. Para Adorno, a conscientizagao em torno
desse elemento desesperador se torna cada vez mais necessdria, ja que a estrutura
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basica da sociedade e de seus membros, responsaveis por chegarmos onde estamos,
nao mudaram desde da Il Grande Guerra.

Sua anélise parte da necessidade de buscar as raizes nos perseguidores que matam
milhares de pessoas em grandes guerras mundiais, em explosoes atdmicas, em grande
genocidios, etc. caracterizando o que denominou “inflexdo em direcdo ao sujeito”.
Neste sentido, estamos frente a necessidade de conhecer os mecanismos que tornam
as pessoas capazes de cometerem tais atos. Numa perspectiva transformadora, revelar-
se-iam tais mecanismos aos mesmos sujeitos buscando criar uma consciéncia e procu-
rando impedir que se tornassem novamente capazes de tais atos.

Nesse contexto é que entra a educa¢ao, como Unica maneira de criar condigoes
para uma auto-reflexdo critica, evitando que as pessoas golpeiem para os lados sem
refletir a respeito de si préprias. Adorno se apoia na psicologia, no sentido de que todo
o caréter se forma na infincia, valendo também para aqueles que mais tarde praticam
crimes. Assim, a educacao teria de se concentrar na primeira infancia.

Numa referéncia a Freud, Adorno coloca a questao do mal-estar na cultura, cujo
lado social é a sensacdo que as pessoas tém de estar enclausuradas numa situagao cada
vez mais socializada, como uma rede densamente interconectada. A vontade de esca-
par e a impossibilidade de sair cria uma raiva crescente contra a civilizagdo, aumen-
tando a violéncia e a irracionalidade. Numa perspectiva sociolégica, Adorno acrescenta
que, ao mesmo tempo que a sociedade se integra, ela gera tendéncias de desagregacao.
Isso se constata numa pressdo geral de quem domina sobre tudo o que é particular,
causando uma perda da identidade e do potencial de resisténcia, levando novamente
ao crime. Isso se faz em nome de qualquer ideal, com ou sem credibilidade.

Adorno, quando fala da educacao apés Auschwitz, refere-se primeiro a educagao
infantil, e ao esclarecimento geral produtor de um clima intelectual, social e cultural
que provocam a conscientizacdo, a fim de que ndo se repitam atitudes destrutivas
reveladas pelo fascismo/nazismo. Afirma que o retorno ou nao retorno do fascismo é
fruto de uma questdo social e ndo psicoldgica, porque escapa a acao da educagdo.

O principio de Auschwitz opunha-se a autonomia, a autodeterminacgao, ao poder
para reflexdo, a nao-participagdo. Adorno faz referéncia ao conceito de vinculos de
compromisso. Muitas pessoas atribuem a auséncia de compromissos a responsabilidade
pelos acontecimentos como os de Auschwitz. A critica que o autor faz em relacdo a
esta afirmacgdo é a de que os chamados compromissos significam um tornar-se depen-
dentes de mandamentos e de normas, ndo assumidas pela razao prépria do individuo.
O superego, a consciéncia moral, é substituido pelos compromissos com autoridades
exteriores. Ou seja, na medida em que assume falsos compromissos, na verdade, curva-
se sobre lideres e autoridades sem compromisso.

Outra importante condi¢do do horror de Auschwitz foi a nitida diferenca cultural
entre aqueles criados na cidade e os formados no campo. Deixando de lado qualquer
julgamento de valor, existia, no entanto, uma defasagem cultural e uma barbarizacao no
campo. A desbarbarizagdo da vida rural constituia-se num importante objetivo educacio-
nal, principalmente porque os meios de comunicacao de massa que chegavam ao cam-
po, agiam sobre um estado de consciéncia que nao havia atingido o nivel do liberalismo
cultural burgués do século XIX, causando impactos significativos. Adorno propoe, nesse

24 Quaestio — Revista de estudos de educacao, Ano 02, n. 1, maio de 2000



EDUCAGCAO E EMANCIPACAO

sentido, o redirecionamento da transmissao de televisao. Além disso, grupos e colunas
educacionais méveis que, dirigidas ao campo, preencheriam as lacunas deixadas pelos
meios de comunicagao por meio de discussoes, cursos e ensino suplementar.

No entanto, tendéncias de regressao e inclinagoes pela violéncia sao produzidas
socialmente em todas as partes, inclusive nas cidades. Nas situagdes em que a cons-
ciéncia é “mutilada”, ou seja, manipulada pelos “coletivos”, criam-se condigées muito
propicias a violéncia. A identificacao “cega” pelo coletivo ligado as velhas estruturas
vinculadas a autoridade, caracterizam a mundo gerado por Auschwitz.

Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se repita € contrapor-
se ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia aos mesmos por meio
do esclarecimento do problema da coletivizagao (p. 127).

Adorno lembra das primeiras experiéncias de cada um nas escolas, para pensar o
sofrimento produzido pelos coletivos no momento da filiagao a eles: os ritos de inicia-
cao, trotes de qualquer espécie, e outros costumes arraigados desse tipo, representam
precursores imediatos da violéncia. Segundo ele, isso seria um campo de estudos, atual,
para a ciéncia, a fim de refrear essa tendéncia da etnologia encampada pelos nazistas.

Falando sobre a severidade da educacao tradicional, reporta-se a figura do terrivel
Boger, que, durante um processo sobre Auschwitz, num de seus acessos, elogiou a
educacao baseada na forga e voltada a disciplina. Essa educagao para Adorno é total-
mente equivocada, pois, como mostrou a psicologia, idéia de virilidade, de “ser duro”,
de suportar dor, é masoquismo, o que se identifica com sadismo. Para ele, quem é
severo consigo pode se considerar no direito de ser severo com os outros. E fundamen-
tal que a educacgao leve a sério o que ja é fundamental na filosofia: que o medo nao
deve ser reprimido, pois quanto mais reprimido e inconsciente, maior sera.

Adorno utiliza o termo “cardter manipulador”, ou flria organizativa, auséncia de
emogoes, realismo exagerado, préprio dos lideres nazistas, caracterizando uma forma
de agir sobre aqueles que se enquadram cegamente em coletivos, como se fossem um
massa amorfa. A isso, ele denomina uma realpolitik, e que hoje pode ser constatado
em numerosos casos como delingtientes juvenis, lideres de quadrilha e tipos semelhan-
tes, diariamente vistos nos noticidrios. Ao tipo de cardter manipulador, Adorno também ~
denomina de consciéncia coisificada. Citando Valéry, fala do grande futuro da desuma-
nidade, pois as pessoas manipuladoras, revelam tracos de incomunicabilidade, o que
as identifica com certos doentes mentais, de personalidades psicoticas.

Para Adorno, trabalhar no sentido da nao repeticao do cardater manipulador que
aconteceu em Auschwitz é fundamental, utilizando para tanto, todos os métodos cienti-
ficos disponiveis, em especial a psicandlise, a fim de descobrir como essas pessoas se
tornam assim, fazendo com que elas, pelo menos, déem essa contribuicao na investiga-
¢ao de sua génese. Seria importante s6 o mero questionamento de como ficou assim, pois
ja encerraria um potencial esclarecedor. Se este estado de consciéncia ou de inconsciéncia
daninhos é resultado de uma formagao, ou decorrente da natureza, portanto, é imutdvel?

Sobre consciéncia coisificada, Adorno faz a relacdo com a técnica, mostrando sua
ambigiiidade, pois assim como tem seu aspecto positivo devido a posicao decisiva que
a tecnologia ocupa hoje, existe a inclinacao do homem a considerar a técnica, nao de
forma racional, mas como sendo algo em si mesma, uma forca propria, e nao a
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extensao do brago dos homens. A fetichizagao da técnica na psicologia individual dos
individuos pode conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia, pois
essa fetichizacao demonstra a incapacidade de amar outras pessoas, somente existindo
a capacidade de amar as maquinas, os meios. Adorno para explicar melhor isso, repor-
ta-se a Berkeley, fazendo referéncia ao repertério do sujeito experimental de conscién-
cia coisificada, o qual afirma de si mesmo: “I like nice equipament”. lsso, segundo
Adorno, é perturbador, pois encontra-se vinculado ao conjunto da civilizagio e torna
obscuro uma educagao contra Auschwitz.

Afirma que a frieza faz parte da constituigdo humana, por isso é traco basico da
antropologia, o que tornou possivel Auschwitz: “hoje em dia qualquer pessoa, sem
excegao, se sente mal-amada, porque cada um € deficiente na capacidade de amar”.
(p-134) Em Auschwitz, a condigao psicoldgica existente era a incapacidade para iden-
tificagdo, fazendo com que o interesse pratico, a “participagao oportunista”, fosse a lei
geral do existente: ndao dar com a lingua nos dentes para nao se prejudicar.

“Nao quero pregar o amor”, continua Adorno, pois é pregagao va e pressupoe
outra estrutura de cardter, diferente daquela que se pretende transformar. Para isso, faz
referéncia ao cristianismo, que, tentando apagar a frieza, ndao conseguiu mexer com a
ordem social. Para Adorno, agrada pensar que a chance contra a frieza é tanto maior
quanto menos se erra na infancia, quanto melhor sao tratadas as criancas. Mas adverte:
“criancas que nao suspeitam nada da crueldade e da dureza da vida acabam por ser
particularmente expostas a barbarie depois que deixam de ser protégidas”.(p.135). O
amor € algo direto e contraditério com relagoes que, em sua esséncia, sao intermediadas.
O incentivo ao amor seria ajudar a frieza a adquirir consciéncia de si propria, das
razoes pelas quais foi gerada.

Para terminar, Adorno ressalta a possibilidade de conscientizagao dos mecanismos
subjetivos em geral, sem os quais Auschwitz dificilmente aconteceria. Ha os que insis-
tem que o acontecido nao foi tao grave, defendendo, portanto, o que ocorreu. Dai a
importancia daquilo que ensina o conhecimento da psicologia, fortalecendo na pré-
consciéncia instancias de resisténcia. Outro mecanismo € o nacionalismo, principal-
mente nesta era de comunicagdes internacionais e de blocos supranacionais, pois a
convicgao ja ndo é a mesma. Os chamados movimentos de renovacao nacional sdo, ao
que tudo indica, particularmente sujeitos a praticas sadicas.

“O centro de toda educacao politica deveria ser que Auschwitz ndo se repita”,
finaliza Adorno. S6 serd possivel empreender algo mediante a educagdo e o esclareci-
mento, quando ndo houver receio de contrariar qualquer poténcia, a sociologia puder
mostrar o jogo de forgas existente por tras da superficie das formas politicas e quando
for tratado de forma critica um conceito tao respeitavel como o da razdo de Estado.

Educacdo - para qué?

A seguir, apresenta-se a sintese do debate entre Adorno e Becker, na Rddio de
Hessen, transmitido em 26 de setembro de 1966 e publicado em Neue Sammlung, em
janeiro/fevereiro de 1967. O debate se deu em torno da questao Educagdo — Para Qué?,
colocando em discussao os fins da educacao e para onde ela deve conduzir.

26 Quaestio — Revista de estudos de educacdo, Ano 02, n. 1, maio de 2000



EDUCACAO E EMANCIPAGAO

Dando inicio ao debate, Becker refere-se ao que aconteceu na Alemanha, ressal-
tando o risco de um planejamento educacional ser, sobretudo, quantitativo, nao levan-
do em conta a importancia do conteddo, da qualidade. Para ele, se faz urgente incluir
na discussdo a questdo do o que é e a questdo do para que € a educagao, sem excluir
consideracoes quantitativas.

Adorno concorda e acrescenta, fazendo referéncia a Hegel, que os conceitos de
educacao e formacao eram substanciais, ou seja, compreensiveis por si mesmos. Atual-
mente tornaram-se problematicos nesses termos, pois a indagacao para qué nao € mais
compreensivel por si mesma, exigindo reflexdes complexas. No entanto, Becker acre-
dita que a situagio em que os objetivos educacionais tenham validade evidente nao é
necessariamente a melhor. Esta é uma situagao de inocéncia, que esta definitivamente
perdida e sua restauragao exigiria a evocagao de modelos ideais. Mencionando Georg
Picht, coloca que a educagao nao pode ser mais voltada a determinados modelos ideais
e, sim, deve declarar acerca do comportamento do mundo.

Fazendo a critica ao conceito de modelo ideal (Leitbilder), Adorno ressalta neste
conceito o da heteronomia, o momento autoritrio, o que é imposto a partir do exterior.
Levanta, entdo, a seguinte questao: “de onde alguém se considera no direito de decidir
a respeito da orientagdo da educacdo dos outros?” Isto entra em contradicdo com a
idéia de um homem auténomo, emancipado, pois, segundo Kant, o homem tem de se
libertar de sua auto-inculpavel menoridade. Ele retoma sua concepgao inicial de edu-
cacdo, como a producdo de uma consciéncia verdadeira. Para ele, educagao ndo €
modelagem de pessoas, nem transmissdo de conhecimentos, é emancipacao, ou seja,
“uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem €
emancipado.” (p.142) A defesa de ideais contrdrios a emancipagdo de cada pessoa em
particular, torna-se antidemocratica, coletivista-reacionario.

Neste sentido, Becker estd de acordo com Adorno, ratificando que a educagao €
agente de emancipagdo, mas ndo pode converter o homem em um ideal orientador.
Apresenta para isto um argumento, que, segundo ele, é o de muitos professores: “a
juventude nido deseja uma consciéncia critica, ela quer modelos ideais” (p.142). Com-
prova o que diz fazendo referéncia ao periodo da adolescéncia, quando os modelos .
ideais encontram-se ameacados. A pratica educacional no que diz respeito ao principio
do esclarecimento da consciéncia, deveria levar em conta esta idade. Portanto, paralelo
a mania por modelos ideais deve ocorrer uma demanda de esclarecimento.

Para Adorno, a idéia de emancipacao € abstrata e dialética, pois precisa ser inse-
rida no pensamento e também na pratica educacional. Justifica sua argumentacao afir-
mando que a organizacdo do mundo € a sua prépria ideologia dominante, exercendo
pressao muito grande sobre as pessoas e superando toda a educacdo: “seria efetivamen-
te idealista no sentido ideoldgico se quiséssemos combater o conceito de emancipagao
sem levar em conta o peso imensurdvel do obscurecimento da consciéncia pelo exis-
tente” (p. 143).

Para Adorno, existem diferencas sutis entre ele e Becker sobre adaptacdo. Acredita
que emancipacio significa o mesmo que conscientizagao, racionalidade. Realidade se
comprova na realidade e esta envolve adaptagao. A educacdo seria impotente e ideo-
lé6gica se ndo levasse em conta a adaptacdo e ndo preparasse os homens para se
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orientarem no mundo. Porém, ela nao pode ficar nisto, deve ir além, pois no conceito
de educacao para a consciéncia e para a racionalidade existe ambigiidade.

Becker ndo descarta a relagdo dialética, e considera evidente a necessidade de
adaptagoes para a orientagao no mundo. No entanto, ressalta que esta adapta¢do nio
pode gerar perda da individualidade e das qualidades pessoais. Referindo-se a Schelsky,
afirma que € dever do pedagogo reunir na educagao principios individualistas e sociais,
adaptacao e resisténcia. Confirmando a existéncia da dialética na educacao, Becker
esclarece: “s6 podemos viver a democracia quando nos damos conta igualmente de
seus defeitos e de sua vantagens” (p.144).

Para Adorno, “a importancia da educagio em relacio a realidade muda historica-
mente” (p.144). A realidade se tornou tao poderosa fazendo com que o processo de
adaptacao se imponha de forma dolorida, gerando um pseudo-realismo, levando o
individuo a uma identificacao com o agressor. Nesse sentido o papel da escola deveria
ser o de fortalecer a resisténcia e nao a adaptagao, através da conscientizacao critica
da realidade, desde a primeira infancia.

Com relacdo a primeira infancia, Becker ressalta a questio da igualdade das
oportunidades educacionais. As diferencas sociais preponderam no inicio da vida, o
que se evidencia na prépria lingua, se constituindo numa barreira para a escolarizacio
obrigatéria. Ele levanta a hipétese da necessidade de uma educacao formal a partir de
3 - 5 anos de idade, como medida de igualdade de condigoes iniciais de escolarizagao.
Para intermediar uma consciéncia da realidade, indispensdvel para a superacdo da
alienacao, se faz necessario vincular esta a relacdo entre teoria e pritica, o que deve
acontecer desde a primeira infancia. Isto é possivel através de uma metodologia ade-
quada, como nos EUA, que com a “preschool-education” inventou varios métodos
nesse campo.

Adorno chama a atencao para um ponto que considera nevrdlgico, discordando
de Becker. Se as experiéncias vividas na primeira infincia fossem adquiridas mediante
um processo formal e ordenado, certamente ndo teriam a profundidade da mesma
experiéncia vivenciada num processo informal, em dmbito familiar. Refor¢a a importan-
cia da psicologia e da educacdo voltada para a emancipagao e se opoe a inflagdo
instalada em relagdo ao conceito de alienacdo, baseado fundamentalmente na estrutura
social. Coloca que um dos mais graves problemas enfrentados atualmente é a inaptidao
dos homens a experiéncia, devido as camadas estereotipadas interpostas entre eles e
aquilo a ser experimentado.

Entdo, “a auséncia da experiéncia ndo estaria diretamente ligada ao excesso de
historicizacao de nossa educacao, responsavel pelo abandono da experiéncia imediata
da realidade contemporanea?”, questiona Becker. Ele pensa que a questao da inaptidao
a experiéncia esta imediatamente vinculada a relagao problematica entre teoria e pratica.

Para Adorno, esta ndao é uma questido vinculada ao historicismo, mas, sim, mun-
dial. Neste sentido, a questao gira em torno dos motivos desta inaptidio e o que
poderia ser feito para reanimacao da aptidio a realizar experiéncias. A inaptiddo a
experiéncia estaria ligada a esfera da consciéncia. Acredita que existe, em um grande
nimero de pessoas, aversdo a educacdo, no sentido de se desvencilharem da conscién-
cia que so dificulta a sua orientacao. Conforme o que ja havia dito antes, a realidade
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é tao poderosa e repressora que as pessoas passam a ndo aceitar aquilo que nao é
moldado, por se sentirem excluidas, e isto dificultaria sua orientagdo existencial. A
restauragao da aptiddo a experiéncia, consiste em dissolver os mecanismos de repres-
sdo, possibilitando a conscientizagdo. Necessita-se portanto, de esclarecimento e, igual-
mente, de modelos ideais.

Acrescentando, Becker coloca que a aptidao a experiéncia constitui um pressupos-
to para um nivel qualificado de reflexao. O trabalhador, principalmente na sua forma-
Gao profissional, necessitara da aptiddo a experiéncia e de um nivel elevado de reflexao
para preservar-se em situagdes de transformacao e suportar a “pressao do mundo ad-
ministrado”. Todo o conjunto da estrutura educacional, desde a “preschool-education”,
é responsavel por desenvolver a aptidao a experiéncia e a reflexdo.

Para Adorno, a educacdo para a experiéncia € idéntica a educagdo para a eman-
cipagdo. A consciéncia ndo estd vinculada, somente, a capacidade formal de pensar.
Fla estd caracterizada pelo pensar em relagdo a realidade, ao conteddo, as formas e
estruturas de pensamento do sujeito. Nesse sentido, a consciéncia, o pensar, correspon-
de a capacidade de fazer experiéncias intelectuais.

Concordando com Becker, quando este coloca que a educacgao para a experiéncia
é idéntica a educacdo para a imaginacdo, Adorno contribui dizendo que todas as
iniciativas das reformas educacionais realistas (exemplo de Montessori) deixavam de
lado a imaginagdo conduzindo a um certo emburrecimento ao qual faz-se necessario
se opor. O exemplo de Montessori, para Becker, deixou claro a desvinculacdo da teoria
com a prética. Neste caso, a traducao da teoria para a prdtica ndo foi tao direta como
se espera, em termos sistematicos.

Adorno constata que a discussao tomou o rumo da generalidade, referindo-se a
um plano subjacente a educacio formal do eu e nao a meios educacionais especificos
como se poderia pensar. E acrescenta acerca da individuagdo: faz-se necessario se opor
ao anti-individualismo que dominou a pedagogia alema por muito tempo, o que € uma
tarefa dificil, porque existem poucas possibilidades sociais de individuacao, ja que os
processos de trabalho ndo exigem mais as propriedades especificamente individuais.

Atentando ao cuidado que se deve ter ao considerar as mudangas no processo de -
trabalho, Becker afirma que estas recolocam novas medidas de comportamento indivi-
dual. Continuas mudangas no processo de trabalho exigem determinadas disposicoes
individuais novas e uma educacio voltada para a resisténcia e para o controle das
mudancas. Esta educagdo vai conferir um novo significado ao individuo, contrdrio a
pedagogia tradicional na qual o individual era pensado como fixo.

Adorno acredita que a sociedade esta voltada para uma atitude colaboracionista,
dentro de uma nao individuacdo, o que proporciona o enfraquecimento do eu. Também
é problemdtico que o individuo passe a insistir somente nos seus proprios interesses,
resultante de uma atitude individualizada. Desta forma, a individualidade nao é algo
dado, ela deve se formar no processo da experiéncia, designado por Hegel e Goethe
como “alienacdo”, ou seja, na experiéncia do outro, ou do “ndo-eu”. Temos, portanto,
uma situagao paradoxal: a0 mesmo tempo que uma educagao sem individuos € repres-
siva, cultivar individuos da mesma forma que se cultiva plantas seria ideolégico. Entdo,
a dnica possibilidade é tornar isso consciente na educagao, num processo que confron-
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ta a “consciéncia desleixada”, ou seja, o individuo s6 sobrevive enquanto impulsionador
da resisténcia.

Mesmo nao sendo possivel a harmonia entre o homem formado em si mesmo e
o homem na sua funcao social, Becker acredita na resisténcia as tensdes existentes entre
a pessoa na sua individualidade e a pessoa na sociedade, da mesma forma que se deve
resistir as tensdes entre teoria e prdtica.

Para Adorno esta harmonia ndo é realizdvel no mundo em que vivemos, portanto,
a tarefa da educagao € a de tornar esta ruptura consciente.

A educacdo contra a barbarie

Seguem as idéias principais de mais um debate realizado na Rédio de Hessen,
transmitido em 26 de setembro de 1966 e publicado em Neue Sammlung, em janeiro/
fevereiro de 1967.

Adorno dd inicio dizendo que discutir sobre este tema tornou-se algo urgente para
impedir, reordenando os objetivos da educagao, o impulso de destruicao, a barbarie,
que ameaga a civilizagao. A causa dessa barbdrie é a grande distancia existente entre
o alto desenvolvimento tecnolégico e as pessoas em relagao a sua propria civilizagao.

Becker alerta que hd necessidade de caracterizar mais precisamente, até como
prevenc¢do, o que é barbdrie e de onde ela surge, para saber como a educacao pode
interferir nesse fendmeno. Diante disso, faz a indagagdo: uma pessoa nao motivada a
capacidade de agressao constitui em si um produto almejavel da sociedade?

“A tentativa de superar a barbdrie é decisiva para sobrevivéncia da humanidade”,
afirma Adorno. Respondendo a indagacao de Becker (considerando-a uma obviedade),
afirma que as condigbes educacionais vigentes, citando o caso da Alemanha, onde as
pessoas assumem compromissos e tém de se adaptar ao sistema, nao contribuem para
acabar com o problema da desbarbarizagao.

O perigo da desbarbarizagao, para Becker, talvez nao exista s6 na Alemanha, mas
no mundo inteiro, apesar da forma pedagdgica de orientagdo idealista ser tipicamente
alema neste contexto. O combate desse fenomeno, segundo Becker, passa por entender
seus fatores psicoldgicos bdsicos, objetivos.

Concordando com Becker, Adorno acrescenta: “entendo por fatores objetivos neste
caso os momentos sociais que, independentemente da alma individual dos homens
singulares, geram algo como a barbdrie” (p.156). Prefere discutir o caso da Alemanha
por ter sido a mais horrivel explosao de barbarie e por estar préxima de sua experiéncia.

O exemplo alemao, segundo Becker, pode ser o ponto de partida, mas ratifica sua
opiniao de que o fendbmeno ¢é geral. Da vontade consciente, pode-se gerar fatos que
provocam a barbdrie de forma indireta, sempre que se indaga o que é possivel a
educacao.

Para Adorno, pode acontecer o contrdrio, pois o simples fato de a questio da
barbdrie estar no centro da consciéncia provocaria por si uma mudanca. Nao nega que
elementos de barbdrie estejam no conceito de educacao e, fazendo referéncia a Freud,
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afirma que momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a barbarie nas
pessoas desses contextos culturais.

Becker argumenta dizendo que énfase a desbarbarizagao serviria a realizagao do
lema “a calma é a obrigacdao primordial da cidadania”. Pensa que o importante é
determinar o contetido preciso desse fenomeno, diante das exigéncias ingénuas de
tolerdncia e calma.

Adorno concorda com Becker, mas torna procedente a proposicao de Strindberg:
“como eu poderia amar o bem, se nao odiasse o mal?” Argumentando com base na
psicologia freudiana, salienta os chamados instintos de agressao como condutores de
tendéncias produtivas, pois na luta contra a barbarie existe um momento de revolta,
barbaro. Todos estamos sujeitos a tragos de barbdrie, ja que pertencemos ao mesmo
contexto de culpabilidade do préprio sistema e orientar esses tragos para evitar a
desgraca, é fundamental.

Colocando uma questdo que considera precisa, Becker cita o exemplo da revolta
dos jovens de Bremen com relagao aos aumentos tarifarios, quando um politico afirmou
que foi uma forma bdrbara de manifestacao dos jovens e, portanto, um demonstrativo
da faléncia da formagao politica, uma intervencao barbara.

Considerando demagoégica a colocagao, Adorno afirma que os jovens, com essa
atitude, puderam demonstrar que ndo permitiram que lhes fosse retirada a espontanei-
dade, que nao se converteram em obedientes instrumentos da ordem vigente. A barba-
rie estd na mutilagdo da esséncia das pessoas pelos poderes estabelecidos. Portanto,
para Adorno esses jovens chegaram muito perto do ideal de educagao almejado por ele.

A posicao de Adorno com relagao a barbarie tem outro sentido para Becker, pois
entende que a violéncia é um sintoma de barbdrie, mas que nao precisa necessariamen-
te sé-lo. Critica a diferenca entre violéncia contra os homens e violéncia contra as
coisas, que é feita com freqtiéncia. Também faz criticas a distingao que é feita entre
violéncia praticada e ameagada. Para ele, a barbdrie ndo pode ser avaliada a partir da
graduagao da auséncia efetiva ou aparente da violéncia.

Nado é do agrado de Adorno definir barbarie, mas sente-se forcado a isso. A-
regressao a violéncia fisica primitiva, onde nao existe uma vinculagao transparente com
objetivos racionais na sociedade se configura como barbdrie. Por outro lado, a violéncia
nao é barbdrie quando acontece em contextos transparentes para a geracao de condi-
¢oes humanas dignas, como € o caso da rebelido estudantil que é uma maneira refletida
de agir politicamente, mesmo que esta reflexao seja correta ou equivocada.

Sendo assim, o uso de armas nucleares, com base numa reflexao racional, nao
seria um ato barbaro, conclui Becker. Adorno esclarece sua posicao, dizendo que se
referiu a reflexdes sobre fins transparentes e humanos, e ndo a reflexdes em abstrato.
Nao sendo assim, a reflexao pode servir tanto a dominagao cega como ao seu oposto.

Becker levanta entdo a questao de como educar os jovens para que efetivamente
apliquem essas reflexdes a objetivos humanos, uma vez que a educacao promovida
nas escolas impulsiona para a competicao, o que pode representar um elemento para
a barbdrie. Haveria a necessidade de romper, portanto, com esses principios peda-
gogicos.
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Adorno esta de acordo que deva haver ruptura com principio pedagégicos con-
trarios a educagdo humana. O importante é refletir acerca das debilidades do que a
gente faz, das suas prdprias exigéncias, com o objetivo de superar representacoes
infantis. Referindo-se 3 competicdao como uma mitologia do sistema educacional, afir-
ma que esta necessita de uma anadlise cientifica séria.

Para Becker a idéia de ndo competicao deveria ser estendida também ao esporte,
pois este deveria assumir fungao ladica, diminuindo o peso primitivo da competitividade.

O desempenho maximo no esporte é uma inflexao particularmente humana, as-
segura Adorno. Diante dessa afirmacao, Becker conclui que se pode defender a tese de
que é preciso preparar-se pela competicao na escola para uma sociedade competitiva.
No entanto, acredita que a escola deve dotar as pessoas de um modo como se rela-
cionar com as coisas, o que ajudaria na desbarbarizagao, pois possibilitaria a selecao
de coisas de forma mais ampla. A competicao perturba essa relacao com as coisas,
dificultando a escolha.

Reportando-se a psicologia de Freud sobre a tendéncia a barbarie, Adorno afirma
que, por intermédio da cultura, as pessoas continuamente experimentam fracassos,
desenvolvendo sentimentos de culpa subjacentes que acabam se traduzindo em agres-
sdo. Isto deveria ser levado em conta pela educagao, ao invés de substituir as conclu-
soes de Freud por pseudo-profundidade de conhecimentos de terceira mao.

Além disso, a faléncia da cultura é uma razao objetiva da barbdrie. A cultura
dividiu os homens em trabalho fisico e intelectual, tirando a confianca do homem sobre
si mesmo e na propria cultura. Como conseqiiéncia a faléncia da cultura, que nado
cumprindo seu papel com relagdo a uma situagao pacifica na natureza, sao levados a
consciéncia das pessoas a perpetuagao socialmente impositiva da barbarie e mecanis-
mos de deslocamento, como a raiva de si mesmas. Para ele, esta é uma situagao que
ndo se pode mudar facilmente, pode-se no entanto gerar um clima propicio a uma
transformagao, através do esclarecimento. A passividade inofensiva é uma forma de
barbdrie, pois conduz a contemplacao do horror e a omissao.

As colocagoes de Adorno sao pertinentes a Becker, mas afirma que é preciso se
proteger de equivocos. Para isso, faz referéncia as propostas de Konrad Lorenz, quando -
fala da necessidade de abrir novos campos as agressdes dos homens, a fim de que se
possa preservar a paz mundial. “Esta recomendagao de agressio de alivio é muito
perigosa”, finaliza.

Este modo de pensar tem certa razao de darwinismo social para Adorno, porque
existe certa tendéncia a reduzir o homem ao estado de seres naturais. Seu desejo é o
de que o sistema educacional se torne o meio pelo qual as pessoas criem aversao a
violéncia fisica.

Becker, demonstrando-se cuidadoso a palavra aversao, leva Adorno a contra-argu-
mentar mostrando a necessidade sutil da violéncia em certas situagoes que sao excegoes,
e, antes de falar desta dialética, onde a antibarbdrie requer a barbdrie, diz que é preciso
despertar nas pessoas a vergonha acerca da rudeza existente no principio da cultura.

Mostra-se Becker mais inclinado a palavra “vergonha” do que a “aversao”, pois,
como se constata na literatura, a vergonha conduz a luta contra a barbarie por meio
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de uma forma de descricio da barbérie, que pode ser apreciada. Para ele, a educacao,
o desenvolvimento, deve acontecer desde a pré-escola, onde se verificam adequagoes
e adaptacdes sociais decisivas e definitivas. Por isso € preciso deixar as agressoes se
expressarem nesta idade e iniciar a sua elaboracao. Porém, esse problema para o
educador é ainda dificil de enfrentar, pela pouca formagao.

Neste sentido, quando se conhece psicologia, isto se torna 6bvio, assegura Ador-
no. A perpetuagio da barbdrie na educacdo e na propria cultura é mediada pelo
principio da autoridade. Referindo-se a tolerancia frente as agressGes, mencionada por
Becker, afirma que esta pressupde rendncia ao comportamento autoritdrio e a formagao
de um superego rigoroso, estivel e ao mesmo tempo exteriorizado. A desbarbarizacao
requer a dissolucio de qualquer tipo de autoridade nao esclarecida e o direito de
punigdo ainda é uma realidade na Alemanha.

Reportando-se a autoridade esclarecida formulada por Adorno, Becker diz que
esta ndo substitui a autoridade pelo esclarecimento, ja que a primeira infancia necessita
manifestacdes de autoridade. Manifestagdes de autoridade conscientes, sem violéncia,
transparentes, contribuem para a desbarbarizagao, completa Adorno. No entanto, a

crianca nao pode ser submetida a violéncia e a inseguranca total, pois estas nao a
orientam, adverte Becker.

O importante, finaliza Adorno, é a superagao do tabu da diferenciacao, da intelec-
tualizacdo, da espiritualidade que vigora em nome da crianga saudavel e espontanea,
a fim de que, no processo educacional, as pessoas sintam aquela vergonha, considerada
de importancia por ele e por Becker.

Educacdo e emancipacao

Esta é a sintese de outro debate travado entre Becker e Adorno na Radio de
Hessen, transmitido em 13 de agosto de 1969.

Adorno, dando inicio ao debate, afirma: “a exigéncia da emancipagao parece ser
evidente numa democracia”. Remetendo-se a Kant, complementa que o “esclarecimen-
to é a saida dos homens de sua auto-inculpdvel menoridade” e deixa claro que a
democracia repousa na formagdo da vontade de cada um em particular; para que isto,
aconteca é preciso aptiddo e coragem em se servir de seu préprio conhecimento, e isto
€ emancipagao.

Para Becker esta claro que, na Alemanha Federal, todos nao sao educados para a
emancipacio, pois a situacdo da estruturagao triplice da educacdo (escolas para os
altamente dotados, escola para os mediamente dotados e escola para os desprovidos de
talentos) determina uma menoridade inicial. Portanto, a superagao do conceito de falso
talento s6 sera superada por meio do esclarecimento, e isto trard a emancipagao.
Segundo psicélogos e socidlogos, ndo se conferem talentos, desenvolvem-se. Portanto,
“aprender por intermédio da motivacao”, possibilita de forma particular o desenvolvi-
mento da emancipagao. Acabar com as barreiras classistas das criangas e motivar o
aprendizado em direcao de uma oferta diversificada, conduziria a emancipagao, nao
com uma escola para todos, mas emancipacao pela demolicao da estrutura vigente, em
mundo particularmente determinado a dirigi-lo heteronomamente.

w
w
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Segundo Adorno, as ciéncias em muitas areas é castrada e estéril, em decorréncia
desses mecanismos de controle, a questdo do talento, a qual Becker faz referéncia, nao
tem validade. Se o talento se faz na relagao com a linguagem, na capacidade de se
expressar, nas experiéncias proprias de cada um e principalmente em fungao das con-
di¢oes sociais, ele esta condenado, desde cedo, pela auséncia de liberdade na socie-
dade e portanto nao é pressuposto de emancipagao.

Acrescentando, referindo-se as pesquisas de Basil Bernstein, Becker diz que, ja no
inicio da socializacao, isto €, na infancia, podem-se colocar condigoes que impliquem
a auséncia de emancipacao durante toda a vida.

A pedagogia, em toda sua histéria, nunca tomou posi¢ao pela educagao para a
emancipagao, ao contrdrio, encontra-se conceitos de autoridade, de compromisso,
sabotando o conceito de emancipacao e dirigindo-se contra os pressupostos de uma
democracia, argumenta Adorno.

Ainda com relacao a emancipagao, Becker cita o exemplo da Unido Soviética, que,
mesmo realizando a transformacao das relagoes de produgdo, pouco mudou em termos
de educacao para a emancipacao, fazendo predominar um estilo autoritirio e ndo eman-
cipatério. Acredita, desta forma, que é uma tendéncia mundial, embora o esclarecimento
ja vigore ha tempos. No entanto, contesta Adorno no seu conceito de autoridade, ques-
tionando se seria correto considerar a autonomia como conceito oposto a autoridade.

No entanto, autoridade € um conceito psicossocial, adquirindo seu significado no
ambito do contexto social em que se apresenta. Refere-se a autoridade de forma mais
especifica, aquela existente no processo de socializagdo na primeira infincia, ponto de
confluéncias sociais, pedagdgicas e psicoldgicas. Nos convertemos num ser humano
auténomo, emancipado, através do processo que Freud denominou como o desenvol-
vimento normal, pelo qual a crianga se identifica com a figura do pai, portanto, com
uma autoridade, interiorizando-a, para entdo, através de um processo dolorido e mar-
cante, constatar que este pai nao corresponde ao eu ideal e isto a libertara, emancipan-
do-a. Adorno coloca o momento da autoridade pressuposto como um momento gené-
tico pelo processo da emancipagao, no entanto ele ndo deve ser considerado além
desse periodo, a fim de nao causar nenhuma mutilagdo psicoldgica.

O processo de rompimento com a autoridade é necessdrio e a descoberta da
identidade s6 acontece no encontro com a autoridade, acredita Becker. Existe uma
complexidade na elaboracao de uma estrutura educacional, pois o professor, ao mesmo
tempo em que € necessario, deve estar certo dos limites da sua tarefa, a partir dos quais
se torna supérfluo. Isto se torna dificil, ja que o professor tende a tomar atitudes
autoritdrias, fazendo com que os alunos se afastem dele, criando um processo de
emancipagao iluséria e manipulada.

Concordando com Becker, Adorno acrescenta a caracteristica heteronémica da
sociedade, conforme a qual, as pessoas aceitam, sem muita resisténcia, aquilo que lhes
¢ inculcado pelas forcas dominantes, gerando uma identificacdo com o padrao social
e ndo com si mesmas. O superego quando autoritdrio, repressor nao gera identificacao
interiorizada, o que se constitui num mecanismo gerador da menoridade.

O comportamento auténomo, diz Becker, ¢ dificil de ser transmitido principalmen-
te na formacao profissional. Na orientacao do profissional, este deveria receber uma
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outra dimensdo do pensamento, aprender, por exemplo, outra lingua, mesmo que esta
ndo lhe seja necessdria. Desenvolve-se, assim, um outro plano de experiéncias, com-
binando a preparacao imediata com o horizonte de orientagdo, o que é muito impor-
tante no sentido de traduzir a possibilidade de emancipagao em situagdes formativas
concretas.

Mas a emancipacdo deve estar combinada com uma certa firmeza do eu, que se
evidencia, por exemplo, na solidez profissional, confirma Adorno.

Porém, Becker chama a atencdo para a “dialética do esclarecimento”: existindo
uma firmeza do eu corre-se o risco de uma fraqueza do eu, e isto deve ser levado em
consideracdo. Para ele, o importante € a substituigao dos canones educacionais estabe-
lecidos por ofertas disciplinares diversificadas, caracterizando uma escola de ampla
diferenciacdo eletiva. Os “jogos de emancipagao” devem levar o aluno a participar da
administragdo da escola, definindo individualmente ou em grupo seu proprio programa
de estudo e a sele¢do de sua programacao de disciplinas, motivando-o ndo s6 para os
estudos, mas estar atento aos resultados de suas decisdes na escola.

Nesse sentido, ndo se deve pensar no ambito exclusivamente institucional. A
concretizacao efetiva da emancipagao vai na dire¢ao de uma educagao para a contra-
digao e para a resisténcia. Se faz necessdria a critica da realidade que nos rodeia, para
despertar a consciéncia, pois a auséncia da emancipagao estd na falta de esclarecimen-
to do que € posto na sociedade, pois nos é vendido, a todos os momentos pela estrutura
vigente, a imagem de um “mundo feliz.”

Concluindo sua fala, diz Becker, mesmo que tudo o que foi ilustrado se concretize
efetivamente, permaneceria a possibilidade de, mesmo formando um sujeito esclareci-
do e criticamente consciente, este continuar teleguiado de determinada maneira em seu
comportamento, ndo sendo tao auténomo e emancipado como se imaginava. Isso nao
contraria o que foi discutido, somente alerta para um provével otimismo exacerbado.

Adorno também visualiza este risco e acrescenta que a sociedade mantém o
homem nio emancipado e resiste a qualquer tentativa de se conduzir a emancipagao.
A vontade de construir uma sociedade emancipada é considerada, na maioria das
vezes, como utépica. Adorno sugere a todos que a transformagao sé serd possivel se
convertermos nosso sentimento de impoténcia naquilo que pensamos e talvez naquilo
que fazemos.

Consideracoes finais

A sociedade como um prolongamento da natureza ameacadora, enquanto compulsao
duradoura e organizada que, reproduzindo-se no individuo como uma autoconservagao
conseqiiente, repercute sobre a natureza enquanto dominagao social da natureza. A ciéncia
¢ repeticao, aprimorada como regularidade observada e conservada em esteredtipos. A
férmula matematica é uma regressdo conscientemente manipulada, como jd o era o rito
magico; é a mais sublime modalidade do mimetismo. A técnica efetua a adaptagdo ao
inanimado a servico da autoconservagio, nio mais como a magia, através da imitacao
corporal da natureza externa, mas através da automatizacao dos processos espirituais, isto
é, através de sua transformacao em processos cegos. Com seu triunfo, as manifestagoes
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humanas tornam-se ao mesmo tempo controldveis e compulsivas. Da assimilagio a natu-
reza resta apenas o enrijecimento contra ela. (Adorno, Theodor W. & Horkheimer, Max,
1991:169)

Parece-nos pertinente analisar e explicar as reflexdes feitas por Adorno em Educa-
cdo e Emancipagdo, em torno das questoes levantadas em Auschwitz, usando a passa-
gem de seu proprio livro e de Horkheimer, Dialética do Esclarecimento, pois parece
clarear sua posicio frente & barbdrie que conduz a regressao. A consciéncia pelo
esclarecimento, possibilitado por uma educacgao capaz de criar condigées para a auto-
reflexdo critica, libertaria as pessoas do medo de uma natureza desconhecida, a qual
atribuem poderes ocultos para explicar seu desamparo em face dela. Através do escla-
recimento, Adorno acredita que as pessoas se libertariam dessas forgas dominantes por
meio de um processo de racionalizagao através da reflexdo e do conhecimento. 56 o
esclarecimento critico e reflexivo possibilitard um individuo emancipado.

Fazendo referéncia a Freud acerca do mal-estar na cultura, diz que esta foi além
do que ele supunha, multiplicando-se em escala insuportavel, e esta violéncia exacer-
bada desintegra, gerando medos e falta de resisténcia caracterizada pela auséncia de
reflexdo e da capacidade de diferenciar, produzindo um sujeito dominado, que ouve
vozes, ao invés de ouvir a voz da consciéncia moral.

Quando fala da importancia da educagdo infantil, reportando-se a psicanlise, da
énfase a profundidade dessas experiéncias vivenciadas de forma espontanea, num ambito
familiar e numa posterior conscientizagdo através do conhecimento do ensino formal
que impulsione o sujeito para a emancipagao. Entretanto, para ele a pedagogia, em
toda sua histéria, nunca tomou posicao pela educagao para a emancipagao, ao con-
trdrio, encontram-se conceitos de autoridade, de compromisso, sabotando o conceito
de emancipagao.

Diante disso, podemos destacar as idéias de Canivez, no seu livro Educar o Cidadao?:

Ao inculcar em alguns o sentido de dignidade social e cultural, em outros o de inferiori-
dade, a escola garante uma ordem social firmada na dominagao dos primeiros sobre os
outros. Ela nio firma a comunidade sobre a partilha de valores comuns, mas consolida uma
hierarquia social e politica, impondo-a como um valor. (1999:62)

Parece que ambos concordam que se faz urgente o resgate de certos valores e
principios universais, levando em conta as diferencas e especificidades, mas isto s6 sera
possivel através da conscientizagdo ou desmistificacao de mitos, denunciando uma cren-
ca encarnada no real pela reflexdo critica e pelo conhecimento esclarecedor. Ambos
parecem também dar énfase a importancia de uma comunidade politica estar fundada na
reflexao, propiciadora da identidade, da participagao, elemento central de uma democra-
cia. Para isso, o individuo deve ser educado sem perder a esséncia de sua autonomia.

A violéncia, infelizmente presente na nossa sociedade e constatada através da
distancia entre desenvolvimento tecnolégico e as pessoas em relagao a sua propria
civilizacao, cada vez mais desorienta. Faz-se necessario a reordenagao dos objetivos da
educacdo. Podemos fazer referéncia novamente as palavras de Canivez, quando fala de
cidadania:

Toda comunidade politica é, por definicao fundada na discussdo. Sua existéncia repousa
em um (nico consenso no sentido estrito: a recusa da violéncia como modo de solugio
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dos conflitos. Para o resto jamais hd unanimidade. As divergéncias sao regulares e € por isso
que se discute: a politica € a substituicdo da guerra pela polémica, das meras relages de
forgca pela busca de acordo.” (1999: 163)

Quando se reporta a Auschwitz, Adorno fala da severidade da educagao tradicio-
nal, baseada na forca e voltada a disciplina, que manipula, tira emogoes, enquadrando
cegamente e isto ndo conduz um individuo a pensar e agir com autonomia. Este tipo
de educacio, ele repudia, abomina, porque desumaniza, aliena, ndo esclarece para a
emancipacao transformadora da sociedade.

Parece que Auschwitz significa o que se deseja mudar na educagdo, pois foi o
comego, o principio que ainda nao despertou na consciéncia, nao foi identificado, nao
foi bem refletido, esclarecido e por isso nao estd podendo ser superado.

Pode-se concluir que, para Adorno, Auschwitz é como se fosse nossa primeira
infincia, e que neste caso foi dolorida, impregnada de principios castradores. Se a
educacio possibilitar a conscientizacdo deste periodo o impulso de vida predominara
sobre o de morte. Caso contrario o sujeito podera ser futuramente uma massa amorfa.
No entanto, o processo é complexo, contraditério. O importante é possibilitar a iden-
tidade, a transparéncia da esséncia.

Adorno, assim como Hegel, é idealista, e levanta a questao da educacdo voltada
para a necessidade de uma conscientizagao e posterior emancipagdo do individuo. Isto
acontece pela reflexdo, num movimento que conduza a transformagdo. Para ele, o
objetivo (a matéria) tem origem no subjetivo (no espirito). E um tornar-se e, a0 mesmo
tempo, uma sintese e a sua contradigao. Parece que para Adorno assim como para
Hegel, tudo estd sujeito a uma realizacao dinamica, dialética e interna. A educagdo
deveria impulsionar o sujeito a sua auto-realizagao, para a transformacao continua e
progressiva, em espiral. Tudo parte do ser até atingir o saber total. E importante tornar
a realidade racional até saber-se de si mesmo. O saber pressupoe o eu, o afeto, a
emocao, mas, para isso, ha necessidade da contradigdo, porque o processo € dialético.
A unidade advém da oposicdo e do encontro entre a tese e a antitese. Hegel esta em
Adorno na idéia de que o movimento dialético se processa em busca da liberdade,
considerando que educar s6 para emancipar.

Becker concorda em muitos pontos com Adorno, como o de formar sujeitos eman-
cipados e conscientes da realidade. No entanto, acrescenta possibilidades de efetivar
este ideal de educacdo em termos de préticas educacionais. Parece que Becker parte do
objetivo (matéria) para o subjetivo (espirito). Pode-se concluir que as colocagbes de
ambos sio semelhantes na maior parte do debate, mas o que realmente se constata é
uma sutileza contraditéria, pois verifica-se que o ponto de partida de cada um € distinto.
Parece que, para Becker, assim com para Marx, a personalidade, as crencas e as ativi-
dades sao moldadas pelas instituigdes. As pessoas se tornardo capazes de dominar,
reconhecendo as forcas dominantes e isto se da através da agao revoluciondria.

Quando Becker fala da importancia do ensino formal sobre o informal para mi-
nimizar as diferencas sociais determinantes no inicio da educagao sistematizada e dos
talentos a serem desenvolvidos, vém-nos a mente, as idéias de Marx, que para as
pessoas se tornarem verdadeiramente livres, os meios de producao deveriam pertencer
A comunidade como um todo. Com a igualdade economica e social dai resultante,
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todas as pessoas teriam uma oportunidade para seguir suas préprias inclinagoes e
empregar criativamente o seu tempo de lazer.

Diante disso, permanece a pergunta, pois a discussao, com a experiéncia na
realidade, ainda necessita continuar com o objetivo de que, através da reflexdo, sejam
apontadas solugdes que atendam o que se deseja para uma educagao necessdria, que
transforme a histéria, humanizando a civilizagao: Educagao - para qué?
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