PROFESSORES AUTORES E ATORES - Contracenando
com teorias de aprendizagem e tendéncias pedagobgicas
da pratica escolar

Cléia Maria da Luz Rivero'

Percebemos, nos @ltimos anos, que uma das questdes que mais se discute e
se produz sobre educagdo é a respeito da recuperagao da qualidade de ensino,
priorizando a analise textual da escola, onde os autores vao buscar na observacao
do cotidiano, nos discursos e nas vozes de professores, alunos, pais e outros envol-
vidos no processo de ensino, possiveis respostas para tais inquietacoes.

Dessa forma, enunciamos que atuar de acordo com o0s interesses sociais
pressupde uma organizacdo do trabalho docente, no qual os atores educadores
estejam dispostos a superar obstaculos. Para isto, uma das possibilidades consiste
no entendimento de que, para formular um estatuto epistemolégico do ensino e da
aprendizagem, é necessario compreender como o conhecimento atinge a realida-
de social, as relagdes entre o sujeito e o objeto a ser conhecido, para esse
atingimento.

Quanto a isto, Piaget? diz:

ser a epistemologia a teoria do conhecimento valida e, mesmo que este conheci-
mento nunca seja um estado, mas sempre um processo, esse processo € essencial-
mente a passagem de uma menor validade para uma validade superior. Resultando
pois, que a epistemologia seja necessariamente de natureza interdisciplinar.

Nos entendemos que o movimento da acao docente presente na passagem
de um conhecimento de menor validade para um de maior validade depende em
parte do trabalho do professor, que se concretiza na aula; responsabilizando plena-
mente o professor por essa pratica, esquecemo-nos da realidade do contexto, que
exerce um papel de muita influéncia sobre suas decisoes.

As finalidades mais amplas e duradouras da educagao escolar passam assim
pelo filtro de objetivos setoriais externos de carater econémico, cultural, moral,
ndo coincidentes, na maioria das vezes, com os interesses dos que efetivamente
se relacionam no processo educativo e no interior da escola. Dessa forma, a esco-
la pode se instituir de forma reacionaria, porque ndo respeita os interesses, os valo-
res, as caréncias, as necessidades, os processos de mudanca que ocorrem no teci-
do social, a partir das outras forgas, que agem no ambito da sociedade.

' Doutoraem Educacao; Professora do Programa de Pés-graduagao em Educagéo /UNISO
Piaget, J.. Psicologia e epistemologia: para umaTeoria do Conhecimento. Trad. Maria de Fatima Bastos, Lisboa:
Publicagdes Dom Quixote, 1991, p.18.
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No entanto, a escola pode assumir uma concepg¢ao mais progressista, quan-
do se faz instrumento de acdo das diversas vontades, que circulam na sociedade e
impulsionam os processos de mudancas decorrentes.

Podemos dizer que é através da escola, inicialmente, que devem ser explo-
rados os paradigmas postos em questdo em cada momento. Mais do que simples-
mente criticas e oposi¢des, a escola deve construir um homem aberto a alegria de
novas experiéncias e possibilidades.

Segundo Saviani?, a escola tem a ver com o problema da ciéncia, que é exa-
tamente onde se concretiza a acdo do saber metodico, sistematizado. A esse respei-
to, diz ele, é ilustrativo o modo como os gregos consideravam essa questao. Ao
fenébmeno do conhecimento denomina-se doxa o conhecimento espontaneo ligado
diretamente a experiéncia cotidiana; sofia, o que define sabedoria fundada numa
longa experiéncia de vida e episteme, o que significa ciéncia e é o conhecimento
metodico e sistematizado. E a exigéncia da construgao/sistematizagao desse co-
nhecimento por parte das novas geragdes que torna necessario o redimensionamento
na existéncia da escola.

Névoa*, sobre as contradi¢oes presentes nas praticas educativas dos professo-
res, nos coloca diante de uma reflexdo que representa um alerta sobre a existéncia de
regulamentagoes voltadas intencionalmente para homogeneizar a pratica. Para esse
autor, os fatores conflitantes levam a admitir a impossibilidade de mudancas rapidas e
radicais na acao docente, dada a seguinte divisdo das praticas na organizagao escolar,
a saber: préticas institucionais, praticas organizativas e praticas didaticas.’

Por isso, estamos entendendo que o professor nao define propriamente sua
pratica, porém é através de sua atuagao que se constroem as maltiplas determina-
coes provenientes dos contextos em que participa e, para isto, cabe-lhe definir o
seu papel para a difusdo do conhecimento, habilidades e atitudes na relagcao
dialética, possivel no processo de ensino.

Névoa® ainda afirma que:

A competéncia docente ndo ¢é tanto uma técnica composta por uma série de destre-
zas baseadas em conhecimentos concretos ou na experiéncia, nem uma simples
descoberta pessoal. O professor ndao é um técnico nem um improvisador, mas sim um
profissional que pode utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para se desen-
volver em contextos pedagogicos praticos preexistentes.

*Saviani, D.. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes. 42 ed., Sao Paulo: EditoraAutores Associa-
gos, 1993, p.24.

Noévoa,A. (org.). Profisséo professor, 24 ed. ,Portugal: Porto Editora Ltda., 1995, p. 73.

Praticas institucionais - Trata-se de préticas relacionadas com o funcionamento do sistema escolar e configu-
radas pela sua estrutura, que tém conseqiiéncias no plano das dinamicas pedagdgicas, p.ex: processos
seletivos de acesso, avaliagdo dos alunos; Praticas organizativas - Trata-se de praticas relacionadas com o
funcionamento da escola e configuradas pela sua organizagao, p.ex: a forma de trabalho dos professores,
divisdo do tempo e do espago escolar, a articulagéo das disciplinas, critérios de organizagéo das turmas;
Praticas didaticas - Trata-se da acepgdo mais imediata da pratica, a qual, no entanto, nao pode apreender-se
sem uma referéncia as outras praticas que lhe servem de enquadramento e de suporte. As praticas didaticas
sdo de responsabilidade imediata do professor, constituindo o contetido da profissionalidade docente num
Gsenlido técnico e restrito.

Ib. p. 74.
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No estudo em questdo sobre a agdo docente, estamos falando do professor
na mediagcdo da aprendizagem, ndo como um técnico que se limita a aplicar cor-
retamente um conjunto de estratégias de ensino e aprendizagem, mas como um
profissional que se interroga sobre o sentido e as decisdes pertinentes ao conheci-
mento a ser produzido, quer seja nas informagdes relativas a uma cultura histori-
camente acumulada, quer seja ao fazer o novo a partir de descobertas, que vao se
configurando pelo significado da busca de um novo saber.

A pratica educativa desenvolvida no processo de ensino das diferentes areas
do conhecimento, aqui assim entendida, estd orientada por um referencial teérico,
que explica como o aluno apreende a realidade, partindo do pressuposto de que
ndo existe o sujeito nem o objeto, como tais, independentes do social. O sujeito
constroi a sua subjetividade e o seu conhecimento nas relagdes sociais.

Como disse Vygotsky’, os processos sao interpsiquicos, isto é, sao partilha-
dos entre pessoas. Desde o nascimento, as criangas estdo em constante interacao
com os adultos, que ativamente procuram incorporé-las a cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente. No
comego, as respostas que as criangas dao ao mundo sao dominadas pelos proces-
sos naturais, mas, a medida que aumenta seu convivio e interagdao com adultos,
aumenta também a organizagao dos processos psiquicos, que levam a uma légica
de raciocinio mais complexa diante do mundo.

E oportuno esclarecer que, ao nos reportarmos s teorias de Piaget e Vygotsky,
ndo estamos propondo comparagées ou oposi¢des, pois a forma de conceber a traje-
téria do desenvolvimento pelos dois tedricos é diferente. Piaget pretendeu responder
a questdo epistemologica (se os sistemas de inferéncia provém dos dados da experi-
éncia ou de estruturas) e Vygotsky pergunta da necessidade ou ndo da mediagio de
sistemas simbolicos para que o pensamento ascenda aos objetos de modo direto.

O professor, para melhor alicergar sua pratica pedagogica, precisa de uma teo-
ria do conhecimento que oriente o seu trabalho, pois, a partir do movimento do real?,
outros elementos sao importantes de incorporarem-se em sua formagao. Sao concep-
¢oes, tendéncias educacionais, teorias de ensino e de aprendizagem?, (compromissos
politicos e sociais, que determinam o estatuto epistemologico possivel), a fazer com
que o professor seja sujeito na agao, com o sujeito que aprende, e no conhecimento.

Libaneo' no debate sobre as imposicoes, que hoje sdo atribuidas a Pedago-
gia, coloca-se da seguinte maneira:

Vygctsky, L. S., Luria,A, R. & Leontiev, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 38 ed., Sdo Paulo:
Icone 1988, p.27.

® REAL- Concerne as coisas e qualifica o que existe. Opde-se por um lado ao que é aparente, ilusério e, por
outro, ao que € abstrato, conceitual ou inteligivel na medida em que requer uma existéncia de fato fornecida pela
experiéncia. (Grifo nosso)

A} CONCEPQOES Visdo de mundo, conhecimento da realidade da escola, da comunidade e do alunado; B)
TENDENCIAS EDUCACIONAIS: Opgao por uma pratica pedagégica voltada para a conservagao do status quo
ouinovagdes transformadoras na formagéo do cidaddo tendo em vista o préprio desenvolvimento sécio-cultural
do mundo em que vive; C) TEORIAS DE APRENDIZAGEM: Todas aquelas que permitam um maior e mais

rofundo conhecimento do aluno enquanto ser-sujeito.

Libaneo J. C. A Didatica e as tendencaas pedagégicas. Semindrio A e a escola de 1° grau promovido
pela FDE, publicado em Série Idéias n° 11, Sao Paulo, FDE 1992 p26.
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A cada época a Educacio pde a Pedagogia tarefas de formagao humana vinculadas
as condicoes materiais de vida num quadro de relagées sociais. Ou seja, a diregao
de sentido na prética educativa somente pode ser desvendada no interior da praxis
histérica de humanizacao, nas lutas concretas incessantes pela real emancipacao
humana.

A Educacio Basica precisa caminhar na dire¢ao da melhoria da qualidade e
da revisdo profunda de suas praticas. Com isto, faz-se necessario uma verdadeira
mudanca nos professores/educadores que nela atuam e, por conseguinte, dos cur-
sos formadores desses profissionais.

Acreditamos ser este um dos grandes desafios para reconstruir a identidade
da educacio e do papel da escola diante do cidadao, para que esta possa respon-
der, de fato, as exigéncias sociais perante os paradigmas ora propostos.

Mello" refere-se a responsabilidade da escola:

novas exigéncias do processo produtivo remetem para a escola a responsabilidade
de propiciar um sélido dominio dos codigos instrumentais da linguagem, da mate-
matica e dos contetidos cientificos. Critica-se neste sentido, a concepgao de curri-
culos que incluem uma grande diversidade de contetidos pouco aprofundados e dis-
cute-se a necessidade de uma volta as disciplinas basicas (Lingua Patria, Matemati-
ca, Ciéncias, Historia e Geografia), cujo tratamento propicie, mais que o dominio
de informagdes especificas, a formagdo de habilidades cognitivas tais como: com-
preensdo, pensamento analitico e abstrato, flexibilidade de raciocinio para entender
situagdes novas e solucionar problemas.

Assim sendo, pelo proprio processo de desenvolvimento, no século XXI, com
certeza, nao mais sera suficiente a exploragdo de matéria prima e do trabalho
manual humano. Ter-se-4, sim, de contar com os recursos advindos da mente hu-
mana lapidada intelectual e criativamente.

Referindo-nos a estas questoes, queremos falar da necessidade de mudancas
profundas que se esperam da educagdo, uma vez que, ao se abrirem novas perspec-
tivas para o homem no terreno do desenvolvimento e de suas liberdades, de presti-
gio maior a democracia, nos encontramos em um momento historico cheio de desa-
fios, com as relagoes entre os homens e a relagdo entre os homens e a natureza.

H4 uma énfase atual na abordagem de um ensino fundado em principios
construtivistas, 0 que nao significa consenso definido entre as teorias do conheci-
mento e da aprendizagem. No entanto, o que se afirma hoje é que o conhecimento
nao pode ser o resultado de uma mera copia da realidade preexistente, mas sim um
processo dinamico e interativo, através do qual a informagao externa é interpretada
pela mente, que vai construindo progressivamente modelos explicativos, cada vez
mais complexos, possiveis de serem aprimorados e até mesmo substituidos.

Embora Piaget, segundo De La Taille'?, ndo tratasse exaustivamente das ques-
toes proprias do ensino, traz uma contribuicdo significativa, quando chama a aten-

' Mello G, N de. Cidadania e Competividade Sao Paulo Cortez Editora, 1993 p 29 e 30.
LaTaille, I. de. Piaget, Vygotsky, Wallon. Teorias psicogenéticas em discussao. 52 ed., Sao Paulo: Summus
editorial, p. 20.
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¢do para a mediacdo que o professor pode realizar na aprendizagem em alguns
momentos e em outros, até mesmo representar um empecilho a apreensao do
conhecimento pelo aluno. Dado que sua teoria é apresentada nos termos de um
processo de construcdo de estruturas logicas, explicada pelos mecanismos
endogenos, a intervencao social externa s6 pode ser facilitadora ou obstaculizadora.
O sujeito ativo, epistémico, faz da aprendizagem um derivado do préprio desen-
volvimento.

A respeito do que acabamos de referir, Coll'* posiciona-se:

Certamente, o processo de desenvolvimento de uma dindmica interna, como desta-
caram os trabalhos de Piaget, é inseparavel do contexto cultural no qual esta imersa
a pessoa em desenvolvimento, é inseparavel da aquisi¢do de alguns saberes cultu-
rais, da realizagao de uma série de aprendizagens especificas.

Austibel, a partir de suas contribuicdes pode nos auxiliar, ampliando o de-
bate a este respeito. Seus estudos compreendem pressupostos necessarios a se-
rem considerados, uma vez que a atencao do tedrico esta voltada para a apren-
dizagem tal como ela ocorre na sala de aula, no dia-a-dia da grande maioria das
escolas.

Dessa maneira, em seus estudos, Ausiibel, ao estabelecer uma concep¢ao
de homem como um ser que busca, processa e cria informagoes, parte do pressu-
posto de que o individuo carrega um arcabougo de conceitos hierarquicamente
organizados dentro de sua propria historia. Essa diferenca ndo € suficientemente
grande para impedir a comunicagao com o outro.

Segundo Aragao', Austibel sustenta que ha, de um lado, relagao entre saber
como o aluno aprende e as variaveis manipulaveis que influenciam a aprendizagem
(teoria da aprendizagem) e, do outro, saber o que fazer para auxiliar o aluno a apren-
der melhor (teoria de ensino). Nesta concepgao, ensinar significa dar uma direcao
deliberada ao processo de aprendizagem. Esta direcdo se fundamenta em linhas
sugeridas por principios que constituem uma teoria da aprendizagem que se realiz
em sala de aula. :

Por isso, pode-se dizer da importancia do pensamento de Ausiibel, tendo em
vista a énfase dada a linguagem como facilitadora de uma aprendizagem signifi-
cativa. Isto porque considera que a palavra contém propriedades representacionais,
que aumentam a compreensao dos conceitos ao serem estes retrabalhados pelo
educando. A linguagem, em outras palavras, clarifica os significados, tornando-os
mais precisos e transferiveis. A linguagem, portanto, assume um papel integral e
operacional na teoria e ndo meramente comunicativo.'

Podemos dizer, portanto, que o desenvolvimento cognitivo do individuo apro-
xima-se da teoria de Ausiibel, e ndo s6 quanto a énfase dada a aprendizagem

" Coll, C. et alii (orgs.). Desenvalvimento psicolégico e educagao. PortoAlegre: Artes Médicas, 1996, Vol 2, Cap.

23, p. 394,

* Aragéo, R. M. R.. Teoria da aprendizagem significativa de David P. Ausubel - Sistematizagdo dos aspectos

%Ezéricos fundamentais, Tese de doutorado, Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, 1976.
Novak, D. J.. Uma teoria de educagao. Trad. MarcoAntonio Moreira, Sao Paulo: Pioneira, 1981, p. 49.
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significativa como contraponto a aprendizagem usual mecanicista. Neste particu-
lar, chegamos mais perto do pensamento de Vygotsky, com respeito a linguagem
como um dos niveis mais altos de funcionamento cognitivo, isto é, a linguagem
como principal lugar para o funcionamento cognitivo de ordem superior.

Embora Piaget trate, discretamente, a linguagem, ao valorizar a experiéncia
com o objeto concreto, cria condigoes para que as descobertas no processo de
aprendizagem vao tecendo novos pensamentos. Apesar de alguns conflitos entre
os tebricos com os quais dialogamos, ndo se pode negar os avancos que se estabe-
lecem.

Na aprendizagem significativa, segundo Ausiibel, é a disponibilidade do in-
dividuo que o leva a ver, reagir e sentir de maneira muito pessoal a acdo dos
agentes externos, estabelecendo relagdes significativas com o que ja conhece,
tendo em vista o desenvolvimento de estruturas cognitivas que permitirdo a incor-
poragao significativa de uma nova experiéncia.

Segundo Novak'®, a ontogenia conceitual procede nao em um caminho de-
finitivo, mas sim em um padriao determinado pela experiéncia, dependente de
experiéncias especificas que o individuo tenha tido em encontro com herangas
culturais em evolugao. O autor sugere que, tanto com base em estudos empiricos
como filoséficos sobre o fenébmeno da aprendizagem humana, Ausiibel busca su-
plantar as interpretagdes piagetianas, no que tange a diferenciacao cognitiva.

Concordamos com o autor, por entendermos que a aprendizagem significa-
tiva, referida por Ausiibel, ocorre quando a nova informagao ancora-se em con-
ceitos ou proposigoes relevantes preexistentes na estrutura cognitiva'’ do apren-
diz. Isto para Ausiibel implica o armazenamento de informagées no cérebro hu-
mano altamente organizado.

Por outro lado, interessa-nos ressaltar a teoria de Vygotsky, que aparece como
uma teoria historico-social do desenvolvimento que, pela primeira vez, assume
uma visdo da formacao das fungdes psiquicas superiores como internalizagao.
mediada da cultura e, portanto, postula um sujeito social que ndo é apenas ativo,
mas, sobretudo interativo.

Ha que se salientar que Vygotsky, ao discutir a natureza da relagao profes-
sor/aluno, vai além das idéias de Piaget e de Ausubel, pois considera a relagdo que
se estabelece entre sujeito/sujeito/objeto do conhecimento, configurando a media-
¢ao social, como a mais relevante no processo ensino e aprendizagem, em termos
historico-culturais.

Embora a maioria dos psicologos do desenvolvimento, psicologos educacio-
nais e pedagogos no mundo inteiro considerem as teorias de Piaget e Vygotsky
posicoes opostas sobre o desenvolvimento intelectual e os processos de aprendi-

::Novak, D.J.Opcit.,, p. 101.

Estrutura cognitiva: Significa uma estrutura hierarquica de conceitos que sao representagdes de experiénci-
as sensoriais do individuo. In: Moreira, M.A. Ensino e aprendizagem: enfoques tedricos 32 ed. SP: Editora
Moraes, 1983,p.83.
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zagem, reconhece-se que ambas apresentam algumas semelhancas significativas
e tragos que podemos identificar como comuns entre elas.

Na distingdo dos pensamentos atribuidos aos dois teéricos, é oportuno
para nossa reflexao distinguir as relagées entre aprendizagem e desenvolvi-
mento, a formagao de conceitos cientificos e as conseqiiéncias de tais teorias
para a educacgao.

Do ponto de vista piagetiano, uma perspectiva pedagbgica centrada na pro-
mog¢ao da construgao individual dos sistemas de pensamento é suficiente condi-
¢do para as aquisicoes escolares; porém, lhe é atribuida a aquisi¢do das noc¢des
cientificas, a partir das atividades de exploragcdo e pesquisa, apoiadas em seus
instrumentos l6gicos. A énfase esta nos processos construtivos espontdneos das
criangas, o que equivale a uma redugao da aprendizagem ao desenvolvimento e
uma considerac¢ao subalterna dos processos de ensino.

Do ponto de vista de Vygotsky, o processo de ensino e de aprendizagem
toma a atividade educativa como constitutiva do préprio desenvolvimento e
centrada na internalizacdao de instrumentos culturais. A idéia/conceito zona de
desenvolvimento proximal, como a denomina o proprio Vygotsky, expressa o re-
conhecimento de um espagco no qual a crianga pode avangar rumo aos sistemas
conceituais, que nao poderia internalizar por conta propria sem a mediagao peda-
gogica do outro, sem a participagao social. Isto justifica a proposta de haver um
professor que oriente os alunos em dire¢ao ao saber a ser ensinado.

Coll'8, posiciona-se dizendo que:

a transposi¢ao dessa teoria para o campo educacional teve como resultado uma inter-
pretagao que converteu a construgao dos sistemas logicos no objetivo da pratica educativa
e a atividade docente em criadora de situagdes que suscitaram a problematizagdo dos
alunos.

Um outro aspecto polémico entre os dois tedricos refere-se a relacao entre
0s conceitos espontaneos e os conceitos cientificos, provocando a critica levanta-
da por Vygotsky sobre as primeiras obras de Piaget, tendo em vista que este defen-
de sua tese de continuidade entre os dois tipos de conceitos, enquanto que Vygotsky
trabalha com a idéia de descontinuidade. Este dirige seu pensamento para a for-
magcao de conceitos mediante uma hipotese basica: as formas culturais internalizam-
se ao longo do desenvolvimento dos individuos e constituem-se no material sim-
bolico que medeia sua relagao com os objetos de conhecimento.

Para a formagdo dos conceitos cientificos na vida escolar, os professores
exercem um papel importante, pois aqueles sao apresentados como um sistema
inter-relacionado de idéias. Basicamente, essa apresentagao de conceitos elabo-
rados pelos professores aos alunos, e que representa o ensinar, obriga a uma
atitude metacognitiva, por parte dos educandos, ou seja, ha dominio e controle
consciente do sistema conceitual e ha uso deliberado das suas proprias opera-
¢oes mentais.

* Coll, C. Desarrollo psicoldgico y educacion Il. Madrid: Alianza, 1990, p.161.
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Piaget posiciona-se sobre a aquisi¢do dos conceitos cientificos também como
uma possibilidade, pois, segundo suas teses, o ser humano nasce com um conjunto
de possibilidades tais que pode ser A,B,C ou Z. Ele pode ser qualquer coisa. E um
conjunto de possibilidades, nao é marcado pelo “destino”. Contudo, nés estamos
marcados diariamente, minuto a minuto pela sociedade, pela cultura que vivemos
e pela interagao que temos com essa sociedade e com essa cultura.

No cenario alvo de nossa reflexdo, autores e atores representam-se por dife-
rentes matizes e estdao a influenciar a pratica educativa no processo de ensino. Por
essa razao, procuramos estabelecer as relagGes entre teorias de aprendizagem e
tendéncias pedagogicas, configuradas no processo de ensino.

A educacao escolar nas Gltimas décadas, vem sendo alvo de questionamentos
no ambito das ciéncias que mais diretamente estao presentes no cotidiano do fa-
zer pedagogico da escolaridade (a psicologia, a sociologia a filosofia juntamente
com a pedagogia), desde teorias de aprendizagem até as préticas educativas, em
maior ou menor grau, principalmente em se tratando da individualizag¢do do ensi-
no e da aprendizagem, da diversidade de necessidades e interesses dos alunos,
assim como motivagoes, papel do professor e a relagdao que estabelece com os
alunos, entre outras questées do debate pedagogico.

A partir dessas consideracoes, € possivel perceber a necesséria reavaliacao
na formagao do professor, indo mais além dessa formacao, partindo do pressupos-
to de que, além desse ponto de chegada ao término da graduacado, esta o fazer do
professor/educador, que deverd fazer-se educando a todo o momento.

Diz Perrenoud':

Diferenciar o ensino é organizar as interagdes e atividades de modo que cada aluno
se defronte constantemente com situagoes diddticas que lhe sejam as mais fecun-
das. Trata-se, segundo ele, de algo que vai romper com a indiferenga as diferengas,
rompendo um dos mecanismos mais eficazes de produgao do fracasso escolar. Por
isso, buscar uma pedagogia das diferencas é desaprender, desconstruir, ultrapassar
praticas conhecidas, para tentar outras formas.

Na direcao de novos mapas cognitivos, com diferentes formas de represen-
tagao, a leitura atual do remapeamento, que parece atingir o espago social, assim
como a criagao de novas formas sociais, requer incluir nesse contexto o processo
educativo, na medida em que surjam novas teorias orientadoras da pratica social.

Habermas?®, ao elaborar uma teoria evolucionista da modernidade com vis-
tas a uma analise diacronica das sociedades contemporaneas, reine em um novo
conceito de sociedade dois paradigmas da discussao sociolégica, o de mundo vi-
vido e o de sistema.

O mundo vivido apresenta duas facetas: a da continuidade e a das mudan-
cas, gragas as caracteristicas da agao comunicativa. O mundo vivido constitui o
espago social em que a acao comunicativa permite a realizagcao da razao comu-

- Perrenoud, P. La pédagogie a I'école des différences, Paris: ESF, 1995, p.28.
Habermas, J.. Consciéncia moral e agir comunicativo. Trad: Guido A. de Aimeida. Rio de Janeiro: Tempo
brasileiro, 1989, p. 101 -102,
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nicativa, calcada no dialogo e na formagdo do melhor argumento em contextos
interativos, livres de coacao. O segundo conceito, o de sistema, adota a perspec-
tiva do observador, externo a sociedade. Trata-se de um conceito que nio se opoe
ao de mundo vivido, mas o complementa. Com o auxilio desse conceito, é possi-
vel descrever as estruturas societarias que asseguram a reprodugao material e
institucional da sociedade: a Economia e o Estado.

O autor, nesta teoria denominada de Teoria da A¢ao Comunicativa, procura
reconstruir os processos de formacdo, os principios de organizagao e as crises,
pelas quais passam as formagoes societarias no decorrer do tempo, compreenden-
do-os como processos coletivos de aprendizagem. A semelhanca da
descentralizagao, que caracteriza, segundo Piaget, o aprendizado da crianga, as
sociedades teriam a capacidade de aprendizado. Faz também uma importante
distingao entre o processo de modernizagao, que corresponde a racionalizagio da
politica e da economia, e o processo da modernidade cultural, que acena com a
autonomia no interior do mundo vivido. Este sera o desafiio pratico da Teoria da
Ac¢ao Comunicativa de Habermas.

No bojo deste remapeamento do espago social, trazer tais contribuicoes de
Habermas para o dmbito de nossa argumentagado faz sentido, pelo entendimento
que temos de que o processo € muito amplo e as questoes da escola estao amarra-
das a toda a complexidade processual. Entre tantos, esse é um motivo suficiente-
mente admissivel para pensarmos na reavaliacao das praticas educativas desenvol-
vidas pelo professor e pelos alunos em sala de aula, resultante do mundo por eles
reconhecido e vivido.

A escola é colocada nesse cendrio para enfrentar um duplo desafio. De um
lado, esta a necessidade de acompanhar o desenvolvimento globalizante e, de
outro, o compromisso de orientar os escolares no processo de organizacio de
parametros de autonomia para o exercicio democratico.

De Beneditti?' revela preocupacgado pessoal, declarando ser também a posi-
¢do de muitos de seus companheiros empresarios, quanto as mudangas da
contemporaneidade e a situacao da educacgdo e do ensino no Brasil. Declara entre
outras questoes:

Matéria-prima mais importante hoje € a inteligéncia, ou seja, a cultura e portanto, a
escola. A segunda matéria-prima é o mercado. O pafs ideal é aquele que tem um
sistema escolar avangado e uma dimensao de mercado grande.

Este desafio diz respeito diretamente ao conhecimento elaborado e sistematiza-
do, no qual a educagdo escolarizada adquire uma importancia determinante, tanto
em relagao ao atendimento ao pés-moderno, como a formagao do cidadao reclama-
do pelo século em advento, pois é dela que se espera a construgao desse novo homem
e nele a formagdo das habilidades requeridas para competir em escala mundial.

A denominagao de Periodo de Revolugdo da Informética, que Saviani atribui a
esta época de automatizacao das sociedades de consumo altamente referenciada

*' De Beneditti. (Grupo Olivetti), Entrevista, Revista Veja, 28/08/91.
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pelos meios de comunicagao de massa, vem a ser o periodo em que, a partir da
informatizagao, os homens relacionam-se mais com os simbolos do que com a pro-
pria realidade.

Nesse sentido, o significado especial, que se deve a educagido, encontra
ressonancia neste final de século quanto a economia, ao universo dos negocios e
das empresas. A propria definicao de profissoes e carreiras vive mudancas inédi-
tas, mais rapidas, profundas e amplas do que em qualquer outra ocasiao??.

A tecnologia da informacdo veio para ficar. Ela esta presente em todas as
carreiras, desde o operador do microondas do McDonald’s até o mais alto execu-
tivo. A pergunta bésica nas empresas do novo século sera: como podemos fazer
melhor o que estamos fazendo? Crescerda quem tiver respostas, e tera respostas
quem conviver com a exceléncia do conhecimento tecnologico.??

A democratizagdo do saber tecnoldgico promete espalhar efeitos por toda a
escala social das profissdes, o que significa competéncia profissional apoiada por
s6lidos conhecimentos globalizados, onde estejam presentes as ciéncias, a mate-
matica, a lingua pétria, a histéria e a geografia, pelo menos, considerando o que ja
temos dentro da realidade global.

Exemplificando,

As técnicas de realidade virtual sdo concebidas para dar ao homem o sentimento de
penetrar e interagir em universos de sintese simulados no computador. As interfaces da
realidade virtual sdo simulados sobre o conjunto de meios que permitem estabelecer
uma comunicagdo entre o homem e o computador encarregado de gerenciar esses
meios virtuais. Esses dispositivos utilizam obrigatoriamente os diferentes sinais que o
homem usa naturalmente para se comunicar: imagens, sons, contatos tateis, movi-
mentos e gestos.*

Ficam-nos algumas perguntas: A experiéncia sensivel é de fato determinante na
aprendizagem? A realidade virtual permitiria reintegrar esta experiéncia no ensino?

Sobre esse tema especifico, que invade os tempos pos-modernos, é possivel”
€ : q pos p ]
que pesquisadores dedicados ao aprofundamento do assunto tragam maiores lu-

o Bernardi, A. M., In: Revista EXAME, n2 17, 1994, p. 36-46, apresenta resultados de entrevistas realizadas com
pais de alunos sobre os aspectos que ja se atribuem como pratica social para o século XXI, das quais
registramos estas informagées: Antes de mais nada, é preciso buscar para nossos filhos, escolas realmente
comprometidas em priorizar uma educagdo basica com a maior carga horaria possivel, ser equipada com os
instrumentos mais modernos da pedagogia e dispor de um corpo de professores em constante atualizagéo, E
essencial que a escola, muito mais do que acumular conhecimentos, ensine a raciocinar, desenvolva a criatividade,
aimaginagao e o espirito de iniciativa e consiga entusiasmar o aluno para a aquisigao de conhecimento. O
individuo do futuro vai ter de saber identificar problemas, resolvé-los, integrar as solugdes e trabalhar em
gaequipe.

” Ib. Revista Exame, n217, 1994,

Les techniques de réalité virtuelle sont congues pour donner a I'homme le sentiment de pénétrer et d'interagir
dans des univers de synthése, simulés sur l'ordinateur. Les interfaces de réalité virtuelle sont I'ensemble des
moyens qui permettent d'etablir une communication entre 'homme et I'ordinateur chargé de gérer ces
environnements virtuels. Ces dispositifs utilisent obligatoirement les différents signaux dont I'homme fait
naturellement usage pour communiquer: images, sons, contacts tactiles, mouvements et gestes. Rheingold, H.,
La Realité virtuelle, In: La Recherche, n2265. Paris: France Culture, maio, 1994, p. 498. (TradugZo nossa)
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zes, para aumentar nossa familiaridade com o mesmo, capacitando-nos a sua in-
corporagao, enquanto profissionais da educagao.

Podemos sentir o despreparo produzindo dificuldades e incertezas para di-
gerir os novos paradigmas. Por isso, é preciso criar possibilidades para que se re-
pense a educacgdo e ela se reconstrua criticamente, diante das novas perspectivas
de producao do conhecimento.

Segundo Brandao®,

a identidade epistemolégica do campo da educagao, uma vez reconstruida devera
conclamar a escola de hoje, a organizar propostas educacionais bem mais proximas
de possibilidades para, nao s6 entender a complexidade que se apresenta no mundo
em transformagao, como o papel que a escola representa na vida do cidadao, permi-
tindo sua inser¢do na pratica social, competentemente.

Na analise da autora, o resultado negativo que o campo educacional incor-
pora € justamente a ruptura com o solo epistemologico que lhe garantiria o estatu-
to cientifico disciplinar. Se confirmada esta hipotese, podemos entender porque,
tantas vezes, a educagao tem sido tratada pelas caminhadas académicas nacio-
nais e internacionais como um campo cientifico de segunda ordem.

O grande desafio de mudangas historicas substanciais da virada do milénio
ja esta reconhecidamente confirmado pela ligacao de tais mudangas com o pro-
cesso de producado do conhecimento.

Por isso, nao mais sera suficiente o mero treinamento de pessoas para a
competitividade nas diferentes sociedades, e sim a capacidade e a competéncia
de quem ndo somente faz, mas sabe fazer, garantindo as pessoas uma formagao
com caracteristicas construtivas e participativas, cuja base seja marcada pela qua-
lidade da educacao.
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