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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo analisar os principios ontoldgicos da
realidade social - da qual a educacao é parte constitutiva -, e a formacao do ser social
que possui como protoforma o Trabalho. Apoiados em Marx e Lukdcs, aborda-se, num
primeiro momento, o trabalho em sua forma originaria e em seguida o trabalho alie-
nado sob o capital, destacando as praticas sociais nos processos de produgao e repro-
ducao do ser social. Essa discussao € imprescindivel nas pesquisas em educagao para
apreender suas conexodes categoriais que se apresentam na relagdo dialética entre
singular-particular-universal, uma dialética que supera a imediaticidade da relacio
entre conhecimento e realidade.
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ABSTRACT: This paper aims to analyses the ontological basis of social reality — of
which education is a constitutive part —, the formation of social being, and indicating
work as its ontological priority. Supported by Marx and Lukdcs, the article approaches
work in its original form. In suite it focuses on capitalist alienated work (labour)
emphasizing social practice in the realm of the production and reproduction processes
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of social being. This argument is essential for educational research in order to apprehend
its categorical connections, which are expressed in the singular-particular-universal
dialectic. Such dialectic overcomes the immediate relationship between knowledge
and reality.

KEY WORDS: ontology; education; research; singular-particular-universal dialectic.

IVEMOs em uma época em que muitas sdo as discussdes acerca dos fendbmenos

educativos. Na contracorrente da “agenda” (Wood 1999) que quer nos fazer

crer que nao hd mais referéncia para se conhecer a realidade, ou até mesmo
considerar que esta é um simples construto lingiiistico’, nos posicionamos na perspec-
tiva de que a realidade — tanto natural como social — existe independente do conhe-
cimento que temos dela ou da forma como a conhecemos. Nesse sentido, salientamos
a necessidade de resgate dos elementos constitutivos da realidade. Portanto, antes de
discutirmos especificamente a forma de conhecermos — ou seja, o método de pesquisa
em educacio — abordaremos inicialmente as questdes ontoldgicas da formagdo huma-
na, em especial o trabalho.

Para discutirmos educacao, precisamos compreender o trabalho partindo de sua
condicdo origindria até as suas condigdes objetivas concretas no capitalismo: a econo-
mia de tempo objetivado no trabalho.

Apoiados em Marx (1985, 1993, 1998) e Lukacs (1968, 1979, 1981), num primei-
ro momento discutiremos trabalho em sua forma origindria para depois discutirmos
trabalho alienado®, destacando as préticas sociais fundadas no trabalho humano, nos
processos de producdo e reproducdo do ser social, o que nos coloca frente a uma
anilise ontolégica. Nesta andlise torna-se imprescindivel apreender, por meio de cone-
xdes categoriais®, a relacao dialética entre singular, particular e universal, analise esta
que supera a imediaticidade da relagdo entre conhecimento e realidade.

Assim, temos que o trabalho é

por sua esséncia uma inter-relagao entre homem (sociedade) e natureza, tanto
inorganica (utensilios, matéria-prima, objeto do trabalho, etc.) como organica, inter-
relacio que (...) antes de mais nada assinala a passagem, no homem que trabalha,
do ser meramente biolégico ao ser social. (Lukdcs 1981, p. 14).

£ neste intercambio entre homem e natureza que a produgao e reproducao da vida
social se processam. “No trabalho estdao gravadas in nuce todas as determinagoes que
(..) constituem a esséncia de tudo que é novo no ser social. Deste modo, o trabalho
pode ser considerado fenémeno origindrio, o modelo do ser social” (p. 14).

3 Sobre as discussdes a este respeito especificas para a educagio ver Moraes (2001).

4 Trabalho em geral na sua forma abstrata (Cf. Lukdcs 1981)

5 Conforme assinalado por Lukécs (1979, p. 28), observamos que “as categorias nao sio elementos de uma
arquitetura hierdrquica e sistemdtica; ao contrario, sio na realidade ‘formas de ser’, ‘determinacoes da
existéncia’, elementos estruturais dos complexos relativamente totais, reais, dinamicos, cujas inter-relacoes
dinamicas dio lugar a complexos cada vez mais abrangentes, em sentido tanto extensivo quanto intensivo”.
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No intuito de satisfazer suas necessidades, mediante as condigoes objetivas dadas,
o ser humano € capaz de prever em sua consciéncia o fim a ser alcancado com sua
acao (teleologia). Esse processo ocorre a partir do reflexo na consciéncia de nexos
causais (causalidade) presentes na realidade e que sdo postos em movimento, tendo em
vista o fim a ser alcancado, bem como as melhores maneiras para alcancar este fim.
Assim, “o significado da causalidade posta consiste no fato de que os anéis, as cadeias
causais, etc., sdo escolhidos, postos em movimento, abandonados ao seu préprio
movimento, para favorecer a realizacdao do fim estabelecido desde o inicio” (Lukdcs
1981, p. 71).

Os seres humanos apreendem a realidade num processo que ganha forma de
reflexo, que se apresenta como nova objetividade para a consciéncia. No entanto, é
importante salientar, ndo se trata de mera cépia do real pela consciéncia. Nem a
consciéncia € o reflexo em si, nem o objeto é s6 refletido. Ocorre aqui um processo
no qual estdo presentes ser e nao-ser, ou seja, distinguem-se o reflexo do real e a
propria realidade. Isso possibilita um distanciamento do sujeito em relagdo ao objeto.
O sujeito se distancia da realidade objetiva e, em sua consciéncia, mediante o reflexo,
apreende o real como uma nova objetividade para a consciéncia. Compreende-se que
nem hd identidade entre sujeito-objeto, nem completa distingdo. Um esta ligado ao
outro dialeticamente, embora sejam distintos. Portanto, a postura subjetiva tem uma
inegdvel relagio com o mundo objetivo. Segundo Lessa (1997, p.93), “As consideracoes
de Lukdcs acerca tanto da necessdria captura de determinagdes do real pela subjetivi-
dade, no contexto do trabalho, como da reciproca irredutibilidade entre teleologia e
causalidade, operam uma dupla ruptura. Elas sio uma recusa total tanto da identidade
sujeito/objeto, como também da mecanica submissdo da subjetividade a objetividade”.
Lessa complementa afirmando que nesse aspecto Lukdcs postula um tertium datur: “o
trabalho é a mediacdo fundante da distingdo, e concomitante articulacdo, entre as
esferas da subjetividade e objetividade”.

O trabalho é, nesse sentido, um processo de objetivagdo cujas bases se localizam
na agao consciente do homem frente as necessidades e as condigoes concretas, no qual
sao definidas, também, a esséncia da postura subjetiva, as formas por meio das quais
o sujeito do processo do trabalho define sua postura com relagcao a si mesmo, seu
comportamento laborativo, elc.

Estdo presentes no trabalho a totalidade das relagoes sociais historicamente cons-
tituidas, os mecanismos de reproducao social presentes na totalidade, as contradicoes
entre consecugdo/ndo consecugdo dos fins a serem alcangados e as mediagoes deriva-
das deste processo. Nesse quadro é possivel considerar que no trabalho estao presentes
as categorias capazes de evidenciar e explicar a trajetéria humana.

Orientados pelo avanco das forgas produtivas, referendadas pelos processos de
valorizagao do capital, torna-se fundamental compreender como os sujeitos interagem
entre si e com o avango da tecnologia, vivenciando contradi¢des e estabelecendo
mediacoes entre formacao humana e o desenvolvimento das condigoes objetivas. Além
disso, como, nesse processo, estabelecem relagdes que persigam o conhecimento teo-
rico-prdtico, tendo em vista as trajetérias individuais e coletivas, tomando como refe-
réncia a historicidade das relacées sociais.
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Cotidiano: singularidade, particularidade, universalidade

Para apreendermos as relacdes presentes na realidade social, considerando-se
que o concreto é sempre um processo (relacionado a uma estrutura economica dada),
nao um fato dado como resultado, partimos da analise do cotidiano, no qual estao
presentes a vida individual e a vida genérica. Neste conjunto que caracteriza o ser
social, temos que a vida individual pode ser mais particularmente genérica e/ou a vida
genérica particularmente mais individual. (Lukdcs 1968). Pretendemos evidenciar com
essa afirmacao que, no conjunto das relagdes sociais, é possivel identificar tanto aquilo
que é, em uma dada situacdo concreta, a expressdo dos elementos constitutivos da
totalidade, quanto a prépria totalidade, a partir da expressao dialética entre ambos: a
universalidade e a particularidade. Os individuos se apropriam das objetivacoes exis-
tentes e produzem novas objetivacdes e, neste processo, se afirmam como género
humano.

A expressdo do mais alto grau de generalizagao de uma dada situagao — inserida
em uma etapa de evolugdo histdrica, concreta — pode ser compreendida como univer-
salidade. Nesse processo de generalizagdo, estao inseridos aspectos especificos, os
quais podem ser compreendidos como singularidade. A mediacao entre ambos refere-
se a particularidade, compreendida como expressao da universalidade com relagdo ao
singular e expressio da singularidade com relagao ao universal. Isto significa dizer que
a particularidade expressa o processo dialético entre singular e universal, no qual se
podem captar as expressoes de um no outro. O singular ndo existe sendo na relagdo
com o universal. Para a apreensdo da singularidade é condicao a identificacao da
universalidade. Ratificamos, portanto, que “sem a constante conversdo dos polos, tao
rica de contradicdes, niao pode existir uma auténtica e verdadeira aproximagao a com-
preensao adequada da realidade” (Lukdcs, 1968, p. 111).

A partir desses aspectos temos que em uma dada sociedade (universal), composta
na atividade dos individuos® (singulares), a posicao que os individuos ocupam, marcada
pelas relagdes sociais (a particularidade), é a mediacao entre singular e universal, no
caso, individuo e sociedade.

E importante considerar, no entanto, que a relagao singular-particular-universal é
provisoria.

De uma similar andlise concreta, surge sempre e por toda a parte a relativizacao
dialética do universal e do particular; em determinadas situagdes concretas eles
se convertem um no outro, em determinadas situacoes concretas o universal se
especifica, em uma determinada relacdo ele se torna particular, mas pode tam-
bém ocorrer que o universal se dilate e se anule a particularidade, ou que um
anterior particular se desenvolva até a universalidade ou vice-versa. (Lukdcs,
1968, p. 92).

& Ao estudar a sociedade Bhaskar refere-se a ela como uma existéncia ontolégica. A sociedade pré existe
aos individuos, mas s6 se concretiza objetivamente na atividade humana. “A sociedade, portanto, fornece as
condicoes necessdrias para a agio humana intencional e a agdo humana intencional ¢ uma condicao
necessaria para a sociedade. A sociedade estd presente apenas na acao humana, mas a acao humana sempre
expressa e utiliza uma ou outra forma social. No entanto nenhuma das duas pode ser identificada com, nem
reduzida a, explicada em termos de, nem tampouco reconstruida a partir da outra.” (Bhaskar 2001, p. 10)
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Nesse quadro, a definicao do objeto de estudo e pesquisa, a partir da dialética
entre singular, particular e universal, ndo exclui a compreensdo de parametros desta
mesma triade postos na forma de uma cadeia de conexdes. Por exemplo, ao considerar
a formacdo humana como universal, na modernidade, temos presente a referéncia
universal das relacoes entre capital e trabalho. Trata-se de uma opg¢do — sempre cons-
ciente da totalidade — para que a andlise possa compreender, com maior exatiddo, a
situagao concreta.

Lukdcs (1968, p. 96), em referéncia a Marx, salienta:

Assim, o capitulo sobre a divisao do trabalho na manufatura e na sociedade {(...)
comeca com as seguintes consideragoes: ‘Se considerarmos o trabalho tomado em
si mesmo, podemos designar a divisao da producio social em seus grandes géne-
ros, agricultura, inddstria, etc., como divisdo do trabalho em geral; a divisao destas
classes de producdo em espécies e subespécies, como divisdo do trabalho em
particular; e, finalmente, a divisdo do trabalho dentro de uma oficina como divisao
do trabalho em detalhe.

Tal afirmacao diz respeito as formas em que a divisdo do trabalho na manufatura
pode ser visualizada, do que deriva a andlise — ou seu ponto de partida — a ser
realizada.

Nao € por acaso, evidentemente, que a critica de Marx a Hegel se concentre sobre
o problema do universal. Nao sé porque se trata de uma categoria do pensamento
cientifico (...), como também porque a definicdo errdnea da universalidade tem
uma fungdo importantissima na apologia do capitalismo. (...) Marx considera a
universalidade como uma abstragao realizada pela propria realidade, e entio - s6
entdo - ela se torna uma justa idéia, isto é, quando a ciéncia reflete adequadamen-
te o desenvolvimento vital da realidade em seu movimento, em sua complexidade,
em suas verdadeiras proporcoes. (Lukdcs, 1968, p. 84-87).

Para identificar essas relagoes presentes no cotidiano nos apoiamos em Heller, ao
evidenciar que com a divisao do trabalho ocorre que o desenvolvimento genérico do
homem no interior da sociedade refere-se a uma unidade social, na qual “el particular
no puede estar em relacién com toda a integracion; em su ambiente inmediato, em sua
vida cotidiana, el particular no se apropria este maximo (...). sino que el nivel de su
proprio estrato, capa, clase” (Heller, 1994, p. 29).

No processo de objetivagao temos que o homem singular se apropria das condi-
coes objetivas e, a partir delas, realiza transformagoes marcadas pelas posicoes teleo-
I6gicas (objetivagao em-si), mas que neste mesmo processo, apresenta-se a generaliza-
¢ao, como anteriormente exposto. A tomada de consciéncia deste processo de genera-
lizacao € que caracteriza as objetivagoes para-si, ou seja, a passagem do imediato para
a generalidade. O homem se apropria da genericidade relativa a seu respectivo ambien-
te social. Aqui, torna-se evidente a contradi¢do entre o grau mais alto da genericidade
e a particularidade desta, o que, no caso da sociedade organizada sob a ldgica do
capitalismo, significa a contradicao entre totalidade e classe.

Considerando-se que, em sua singularidade, todo homem é também particularida-
de, expressao da integracao social, da classe a qual pertence, no qual esta inserido,
suas praticas sao relacionadas as expressoes da totalidade mediadas pela classe, parti-
cularidade.
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Heller chama atencdo para o fato de que a consciéncia da genericidade ndao
significa a relagdo consciente com esta. “Cada accion de cada hombre esta caracteri-
zada (...) por la consciencia de la genericidad, pero no por una relacién consciente
hacia ésta” (p. 32). Neste processo, é possivel que “um hombre afirme el desarrollo
genérico negando uma estructura social dada” (p.33).

Em outro momento, a autora explicita:

Hemos afirmado que la vida cotidiana en su conjunto es um objetivarse. Como tal
se mueve a un determinado nivel; este nivel esta constituido por aquel cierto
‘mundo’, es decir, por el ambiente en el cual el hombre nace y que él ha “apren-
dido’ a mover y en el que ha a prendido’a moverse; (...) Si uno estd insatisfecho
del sistema de distribucién y expressa su insatisfaccién diciendo que el sistema es
injusto, el nivel de esta objetivacion esta representado por la distribucion y ademas
por los juicios, usos, prejuicios, etcétera a que ella se refierem. Puede suceder que
sus palabras caigan en un terreno fértil. (...) Puede suceder que de este modo la
distribucion sea transformada o modificada. (...) Puede suceder que la palabra
‘injusticia’no encuentre ningdn eco. (Héller, 1994, p. 97).

Frente aos mecanismos de reprodugao, singular e genérica, temos que estes refle-
tem as condicdes objetivas, o imediato, mas também as condi¢bes humanas ndo rea-
lizaveis frente a estas condicdes objetivas. O homem, concebido como ser social, é
sempre poténcia, expressao de um vir-a-ser. E, nesta condicao, estao incluidas as con-
tradicdes entre humanizagao/desumanizacao, singular e universal. Aqui estao presentes
todas as manifestacoes humanas, os afetos e comportamentos, tais como a coragem, 0
autocontrole, a gratiddo, crenca e fé. Levantar nas horas certas, fazer café, assistir
televisdo, etc. Atividades cotidianas imediatas que passam despercebidas e que refletem
o modo pelo qual reproduzimos as condicoes objetivas na direcdo da sobrevivéncia.
Mas estdao presentes também a necessidade de educagao, os projetos futuros de traba-
lho, as anggstias, o sofrimento, o desinteresse, os conflitos provenientes do choque
entre genericidade e singularidade, entre aquilo que realizamos de modo automato
mediante as condicdes sociais, culturais, politicas e econdmicas e a possibilidade de
transformacao do cotidiano. Quando o homem ndo se identifica com o que faz, quando
o processo e o produto de sua agao é alheio a si préprio, manifesta-se neste processo
a alienacao da vida cotidiana.

As caracteristicas proprias ao cotidiano, alienado, reificado, nos colocam frente a
cisdes entre: existéncia e subsisténcia; material e espiritual; singular e genérico; local
e global; individuo e cidaddo (Carvalho, 1996). Tais cisdes escamoteiam o cardter de
totalidade, caracterizando um mundo no qual o concreto, as determinagdes histdricas,
ndo se apresentam como tal.

Nesse sentido, apreender as determinagoes historicas que compoem a totalidade
social nos coloca frente a urgente tarefa de capturar as mediagoes presentes no coti-
diano. E captar as mediacdes presentes neste quadro complexo implica identificar as
condicdes objetivas, as contradicdes entre estas condigdes e a porgao humano-social.
Isto ganha relevancia quando nos referimos aos processos educativos, principalmente
diante das atuais condigdes objetivas.
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A especificidade da educacio escolar na atualidade: a construcio dialética entre
singularidade, particularidade e universalidade

Segundo a compreensdo de educacdo proposta por Lukics, a educacio reflete
aquilo que se espera dos homens em uma dada sociedade e tem como finalidade
“influenciar os homens a fim de que, frente as novas alternativas da vida, reajam de
modo socialmente desejado”. (Lukacs 1981, p. 153). No contexto capitalista, € atribui-
do a educacgdo o papel da formagio do cidadao, cujas caracteristicas estdo relacionadas
a atividade social responsdvel, qual seja: produzir e reproduzir a si mesmo como
trabalhador e consumidor.

Sabemos que no contexto do trabalho — trabalho em geral — estdo presentes as
manifestacdes humanas nele fundadas e que, neste processo, se colocam em ativacao
as condigoes objetivas, as necessidades sociais, que, refletidas na consciéncia, caracte-
rizam o dever-ser, 0 agir na direcdo do alcance do fim proposto. O desenvolvimento
deste caracteriza também um processo de conhecimento, posto no distanciamento
entre sujeito e objeto.

Vale notar que ndo se trata de afirmar que o trabalho é o determinante, tnico
elemento explicativo dos processos de formacio humana e de educacdo. Devemos
considerar diversos aspectos presentes na vida cotidiana, tais como afetividade, espiri-
tualidade, sexualidade, politica, etc. (Lessa, apud Silva Jr.; Gonzailez 2001, p. 12).
Entendemos, no entanto, que na vida cotidiana, expressio do complexo social, as
manifestacdes humanas tém como protoforma a reproducio material da vida humana
e, aqui, estamos nos referindo as formas histéricas nas quais se constituem os processos
de apropriagao e objetivacdo, portanto, o trabalho.

O trabalho humano €, pois, um processo que contém em si as formas por meio
das quais os homens se auto-realizam, transformam conscientemente o mundo objetivo
e a si mesmos, ativando uma série de conexdes que expressam a materialidade e a
subjetividade. Nao se pode pensar, nos parece, no trabalho como a propria condicao
de formacdo humana, mas como um processo do qual derivam os elementos constitu-
tivos da formacdo humana. Assim, é possivel considerar que o dever-ser, tanto na
perspectiva da objetividade quanto da subjetividade em sua relacio dialética, é o
elemento norteador da formagdo humana. Isto porque s6 é possivel conceber a teleo-
logia, tanto do ponto de vista material quanto subjetivo, mediante a inseparavel inter-
relagdo entre ambos os aspectos. O devir se caracteriza fundamentalmente pela trans-
formacdo da objetividade quanto da subjetividade, da autocriacio.

Para melhor compreender o processo de formagao, recorremos a Lukécs (1981, p.
53-56) para quem, no trabalho humano esta presente o dominio do homem sobre si
mesmo.

O trabalhador é obrigado a dominar conscientemente seus afetos. Num determi-
nado momento ele pode estar cansado, mas se uma interrupcio for nociva para o
trabalho ele continuard. (...) Mais importante, porém, é deixar claro o que distin-
gue o trabalho neste sentido das formas mais evoluidas da praxis social. (...) Nas
formas ulteriores e mais evoluidas da préxis social se destaca mais acentuadamente
a acao sobre outros homens, cujo objetivo é, em dltima instincia — mas somente
em dltima instancia — mediar a producao de valores de uso. (...) As posicoes
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teleoldgicas que aqui se verificam tém, na realidade, um peso secundario com
relacio ao trabalho imediato; deve ter havido uma posicdo teleoldgica anterior que
determinou o carater, o papel, a fun¢do, etc. das posicdes singulares concretas e
reais cujo objetivo é um objeto natural. Deste modo, o objeto desta finalidade
secunddria ja ndo é um elemento da natureza, mas a consciéncia de um grupo
humano.

Lukdcs distingue as posicoes teleoldgicas primdrias e secunddrias, que, em resu-
mo, se colocam como: o dominio dos homens sobre a natureza e de si mesmo, como
posicao teleoldgica primaria; e o dominio dos homens sobre si enquanto género, em
que a posigao teleoldgica visa atuagao sobre a natureza mediada por outros sujeitos,
intensiona a mudanca da consciéncia do outro. Portanto, em situacoes de maior com-
plexidade social, os homens produzem e reproduzem as relagdes que levem ao ulterior
desenvolvimento humano. Esse desenvolvimento ocorre na inter-relagdo dos complexos
que o constituem, entre os quais encontra-se a educagdo, que se estabelecem sob as
condicdes estruturais e dindmicas em que se realiza 0 movimento da reproducao do ser
social. Como essa reproducdo ocorre no interior do complexo de inter-relagoes, a
totalidade dinimica exerce prioridade sobre as relagdes dos complexos singulares, o
que exige a compreensdo da educagdo como particularidade do processo de formagao
humana. Esse processo sofre um aumento de sua complexidade, tanto intensiva quanto
extensivamente, com o processo de desenvolvimento da sociedade. Portanto, devemos
situar a educacdo no complexo da sociedade em que vivemos para podermos com-
preender as contradicdes e desigualdades de seu desenvolvimento que emergem das
inter-relacoes dinamicas da totalidade social; isto ¢, situd-la em sua particularidade,
uma vez que “nos problemas ontolGgicos deve ser assumido como base do ser o ser-
precisamente-assim dos objetos e das relagdes que, por isso, no plano metodoldgico,
as tendéncias niveladoras representam um grande perigo para o conhecimento adequa-
do dos objetos reais” (Lukacs, 1981, p. 285).

A educacio institucionalizada, tal como se apresenta hoje, surge como exigéncia
da nova organizacao social a partir de meados do século XVIIl, em que a forma de
produgdo passa a se organizar a partir da centralidade do capital, ou seja, da relagdo
entre a propriedade privada dos meios de producao e a forca de trabalho.

Nesse sentido, ao tomarmos como referéncia a educagao capitalista, esta se co-
loca no centro da dualidade estrutural que marca a prépria sociedade capitalista: a
inclusio / exclusio social. Portanto, a defini¢ao do universal nos leva a considerar a
condicio de classes que marca a educacdo brasileira. Neste quadro, os aspectos sin-
gulares a serem tratados devem refletir a tipicidade do universal, a particularidade.

Frente a complexidade e a especificidade da educacao escolar, a andlise catego-
rial, aqui desenvolvida, nos permite identificar as mediacoes mais gerais entre 0 mundo
do trabalho (universalidade), a funcdo da educacao escolar e o significado desta para
os trabalhadores (singular)

No entanto, tornam-se necessarias categorias especificas capazes de apreender a
articulacdo entre mundo do trabalho e educagao escolar (Kuenzer, 1998), a partir das
quais a definigdo do universal, particular e singular possa auxiliar na tarefa de apropria-
cio da diversidade de caracteristicas, contradicoes, mediacoes que ocorrem no proces-
so da educacdo escolar.
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Estas categorias, ainda que provisérias, permitem analisar como, no processo de
constituicao da educacgao escolar, sdo estruturados os contetidos, as formas metodolé-
gicas, os processos de controle/avaliagao, os agentes nela inseridos, os espacos e tem-
pos escolares (Kuenzer, 1998).

A partir dessas categorias e da definicdo do universal, nos parece possivel iden-
tificar as conexdes entre 0 mundo do trabalho e a escola em seus mudltiplos aspectos.
Além disto, para além desta tarefa, que consiste em desvendar e colocar em evidéncia
desde as finalidades da educacao capitalista, as politicas pablicas, passando pelos
contetidos propostos, os processos de avaliagdo, os procedimentos metodologicos, etc.,
que cercam a dualidade estrutural da educacdo, tomamos como central um aspecto que
consideramos o dpice da critica a educagdo capitalista, e que exige nossa consideraco:
os processos de formacao que incluem a realizacdo humana, tendo em vista a racio-
nalidade ndo instrumental, que se concentre na superacio da ruptura entre genericida-
de e singularidade. Isto significa superar a imediaticidade da vida cotidiana na direcao
de um novo sentido para as préticas sociais humanas, quando singularidade se reco-
nhece na totalidade.

Portanto, tomamos aqui como universal a formacdo humana. Neste sentido, nos
interessa abordar a especificidade da educacdo do ponto de vista de como se proces-
sam as relages entre formagdo humana e a diversidade de expressaes singulares pos-
siveis de serem analisadas.

Partindo, como exemplo, da andlise dos contetdos relacionados a educacao, em
especial as competéncias, que na atualidade estdo associadas a nocio de empregabi-
lidade e a nogdo de democratizacio (cujo alvo centra-se nos processos de inclusio
social, assumindo para si, tantas vezes, a tarefa de preparar para a complexidade social,
sem que se realize a critica as condigdes objetivas).

Podemos identificar, por um lado, o sentido de reproducdo das condicoes impos-
tas pelos processos de acumulagao de capital vigentes e, por outro lado, de modo mais
critico, centrar esforgos para que no centro das proposicoes de educacio da classe
trabalhadora estejam inseridos conhecimentos com sélida base cientifica. Ressaltamos,
no entanto, que frente as formas de organizaco da producdo, caracterizadas pelas
intensivas formas de precarizagdo do trabalho presentes na cadeia produtiva (terceiri-
zagao, subcontratacao, trabalho auténomo, etc.) apenas parcela dos trabalhadores in-
cluem-se nos processos produtivos com maior complexidade tecnolégica, os quais
carecem de trabalhadores com uma formagdo capaz de dar conta do dominio de
conhecimentos cientificamente elaborados. Em sua grande maioria os trabalhadores se
depararam com condigoes objetivas que ressaltam a precarizacio, a pauperizagao,
cujas bases estao postas na relacdo entre mais-valia absoluta e mais-valia relativa. Além
disso, devemos nos recordar do processo excludente que coloca a margem do mercado
de trabalho grande parcela dos trabalhadores.Portanto, a tarefa que se impde como
central é de buscar, no contexto da educagdo escolar e na articulacio desta com o
mundo do trabalho, as mediacoes capazes de instrumentalizar cientifica e criticamente
o trabalhador, mas, acima de tudo, identificar a partir da otica do trabalhador as
contradicoes entre educagao escolar e uma formagdo capaz de privilegiar sua poten-
cialidade. Nao estamos aqui idealizando a educacio, colocando-a como desvinculada
da processualidade histérica, mas sim buscando identificar quais elementos constituem
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a contradicdo entre esta processualidade e o reconhecimento do ser-para-si. Ou seja,
a formacdo cientifica e critica dos trabalhadores no ambito do capitalismo deve ter
como meta: encontrar o caminho entre a vida imediata e a estrada que leve a eman-
cipagao humana.

Este contexto abrange tanto as questdes imediatas, presentes no cotidiano, tais
como as contradicoes e mediacoes entre formagdo para o trabalho e para o trabalhador,
bem como questoes que nos permitam captar, ainda que no plano da imediaticidade,
as contradicdes entre a formagdo para o trabalho — ou sua insuficiéncia — e os anseios
dos trabalhadores, ainda que em sua singular manifestacdo.

Em suma, as diretrizes que deveriam nortear as investigagdes relativas a educacao
escolar podem ser formatadas no seguinte modo:

1. a relacdo dialética entre mundo do trabalho e educagao escolar, mediadas pelas
finalidades, contetdos, acio dos agentes educacionais, aspectos metodolégicos, espa-
cos, e avaliacdo / controle;

2. as mediacdes presentes na diversidade das experiéncias singulares localizadas
nas préticas sociais no interior da escola e fora dela, tanto da perspectiva da trajetdria
profissional dos educadores, como de sua formagao.

Estas diretrizes evidenciam a necessidade e importancia da discussdo relativa ao
método na pesquisa em educacdo, em especial as sutis, mas fundamentais, relagoes
entre universalidade-particularidade-singularidade. Nosso intuito reside na preocupacao
em capturam os fenémenos educacionais em sua concretude, tendo em vista a forma-
cio humana, refutando as andlises imediatistas que, no momento histérico atual, por
um lado, vinculam a educacdo a uma perspectiva em que a complexidade social €
entendida como multiplicidade de singulares ou, por outro lado, atrelam a educagao
ao bindémio competéncia-empregabilidade, hiper-valorizando a universalidade, sem a
adequada contextualizacdo histérica e sem a relagdo dialética entre universalidade e
singularidade e suas mediagoes (particularidade).
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