" A Integracdo do ensino e da pesquisa no trabalho docente
universitario’

o

Corinta Geraldf?
Ha sete anos, eu ndo dava nem um passo.
Quando a um bom médico fui consultar,
ele indagou: -Para que essas muletas?
E eu disse: -N&o posso andar.

Ele disse: -Com esses dois trambolhos
a atrapalha-lo, ndo é de estranhar.
Pois ande, caia, rasteje, engatinhe,
tenha a bondade de experimentar!

AR
A'fir feito um desalmado,
minhas belas muletas apanhou;
quebrou-as nas minhas costas
e, rindo, ao fogo as langou.

Fiquei bom: hoje eu ando.
Curou-me aquela risada sonora...
S6 mesmo as vezes, quando vejo um pedago de pau,
passo um pouco pior algumas horas.

{Bertolt Brecht)

As questdes que norteiam minhas analises estao relacionadas as interrogagoes
que fago ao refletir sobre o ensino na Universidade, mais especificamente sobre sua
relagdo necessaria com a pesquisa, constituindo-se este espagco em intervalo de
reflexdo sobre o trabalho docente. Enquanto prética que se expde, espero que possa
somar-se as miiltiplas outras vozes e reflexdes que vém tematizando o ensino uni-
versitario, contribuindo desse modo com a construgéo coletiva de saberes e conhe-
cimentos do processo de formacio universitiria de professores e, mais especifica-
mente, de pedagogos. Parece-me que s6 a multiplicidade de caminhos e alternati-
vas podera produzir novas sinteses para o trabalho de ensino na graduagio.

A diferenca entre este trabalho e outros que tratam da relagdo ensino/pesqui-
sa se faz pela pretensdo de refletir sobre um trabalho realizado no ensino superior
que procurou se constituir como um espago de produgdo de saberes e conheci-

! Apresentado no ECER’ 96 / SEVILLA - [Il CONGRESSO EUROPEO DE INVESTIGACION EDUCATIVA,
romovido pela Asociacion Europea de Investigacion Educativa {(EERA).
Doutora ern Educagdo, FE / UNICAMP. &
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mentos. Assim, ndo se trata de uma reflexdo em torno da construgdo de uma hipo-
tese prescritiva ou de apontar uma possibilidade ou, ainda, de afirmar uma neces-
sidade, caminhos percorridos por outros pesquisadores.?

Ao se inserir nas discussdes da articulagdo ensino/pesquisa na universidade, ndo
pretende também viabilizar/cumprir/executar o preceito constitucional da indissocia-
bilidade ensino-pesquisa (Artigo 207 da Constitui¢do de 1988) nem definir a validade
{sequer a colocamos em questio}, o estatuto ou os modelos que deveriam ser seguidos
na concretizagio de tal principio. A pretensdo € menor: contribuir com as reflexdes
existentes através da anilise de um trabalho realizado durante doze anos, com os
alunos do Curso de Pedagogia, na Faculdade de Educagdo da UNICAMP:*

Trata-se, portanto, de uma contribuicdo, particular e especifica, ao desafio
langcado por vérios estudiosos do tema da articulagdo ensino/pesquisa, tais como
Niuvenius Paoli(1988), Glaura Miranda(1988), Jorge Nagle (1990), pois tem sido
afirmado que se ensino e pesquisa devem ser associados, tal associa¢do precisa
ser construida. Este trabalho pretende participar dessa construgao.

Selecionei algumas questes para discutir neste trabaltho, que terdo como
pano de fundo as fungdes de ensino e pesquisa na universidade que temos, deixan-
do um pouco a margem suas dicotomias, apesar de ndo desprezar as determina-
¢Oes histéricas e institucionais que sobre tais funcdes tém se produzido.
Fagundes(1986), em estudo feito sobre a extensdo universitaria, aborda o tema
com um olhar peculiar e interessante. Para o autor, as fun¢des constitutivas da
universidade sdo o ensino e a pesquisa. Como a efetivacdo dos lagos entre a uni-
versidade e a sociedade de que faz parte ndo estdo ocorrendo em seu espago
préprio, a extensdo emerge como o lugar privilegiado para o estabelecimento des-
ta relagio. Sua proposta é a de que, no limite, o ensino e a pesquisa, ao assumirem
sua insercdo na sociedade, necessariamente de forma critica e criativa, determi-
nariam a extingdo da extens3o.

Gostaria que este trabalho fosse compreendido nessa direcdofdimensdo: como
um componente do processo de insercdo da formagdo de profissionais da educagao
que, no contato com a escola plblica brasileira, se debrucem sobre ela como objeto
de conhecimento, capaz de compreendé-la nas suas determinagdes historicas e, com
tal preparo, que seria um requisito de sua formag&o, ajudem, no seu trabalho profissio-
nal, a construir uma escola piblica democrética. E uma parte do que nos cabe como
professores universitarios — sem magias, mas sem abrir mdo de nossos sonhos.

As questSes iniciais que orientaram este estudo foram as assim esbogadas:

» E possivel ultrapassar, mesmo que provisoriamente, os limites institucionais e aca-
démicos entre ensino-pesquisa? E possivel superar, pelo menos em algumas situa-
¢des, esta nogao de ensino como reprodugdo do conhecido?

® Tais como Demo (1991); Machado (1987); Balzan (1998); Margues e oufros (1989); Capalbo (1987); Puentes

1990} e o licido artigo de Maria do Carmo Peixoto {1992} que analisa o estado da discusséo sobre o temna.

Nesse sentido, 0 processo de ensino/pesquisa analisado neste trabalho (que € um extrato de minha Tese de
Doutarado, denominada: A produgdo do ensino € da pesquisa em educagdo - estudo sobre o trabalho docente no
Curso de Pedagogia, FEUnicamp, Unicamp,jun/1993)}, esta rmais proximo dotrabatho que vem realizando Burnham
(1991} na pés-graduagio em educacgio da UFBA; e dos temas de pesquisa de Maria Isabel Cunha (1998) e Maria
da Gldria Pimentel (1992), que procuram resgatar e analisar trabalhos docentes universitarios diferenciados ou
peculiares, cujas caracleristicas sejam suas construgdes inovadoras, ha medida que apontam para novas possibi-
iidades de enfrentamento da relagio ensino/pesquisa.
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* Ha margens para refletir sobre um processo de ensino que se constri no movi-
mento coletivo de pessoas, diferentes por sua historia, mas com um trabalho co-
mum, instituido numa grade curricular como “obrigatério”, dentro de um tempo e
um espago, que, em principio, ndo € destinado a ultrapassar a dicotomia ensino/
pesquisa?

Para discutir tais questdes, descrevo e analiso a construgio de um trabalho
com o ensino de graduagio ~— no curso de Pedagogia da UNICAMP — que se fez
no tempo e se mostrou, de alguma forma, capaz de superar, com muita
provisoriedade, velhas dicotomias entre ensino-pesquisa, ou entre ensino e produ-
¢do de saberes e conhecimentos. A aposta neste trabalho é fortalecida pela vivéncia
desse processo coletivo realizado com os alunos, que os dados empiricos e sua
analise poderdo ajudar a explicitar.

O trabalho na UNICAMP guarda certas especificidades. Nossos alunos pro-
vém de outros grupos sociais e, apesar de muitos trabalharem, poucos o fazem na
escola pablica. Em sintese, ndo a conhecem para além do senso comum e de suas
(as vezes amargas) experiéncias escolares vividas como alunos. Além disso, na
UNICAMP, tém contato com professores com grande preparo tedrico-conceitual e
seria relevante produzir mediagGes necessarias para, compreendendo melhor a
escola, poderem participar de sua mudanca, nos limites possiveis que lhes cabem
(e cabem a n6s) enquanto profissionais da educagao:

E preciso compreendé-lo [0 mundo), desdobré-lo e desvel-lo para poder agir sobre
esse proprio mundo. Essa idéia de compreensao para a agdo é fundamental no co-
nhecimento, pois 0 homem conhece o mundo para poder agir sobre ele. Nenhuma
agdo transformadora podera ser bem sucedida se ignorarmos a natureza das coisas
[com] que lidamos. {Prestes, 1989, p.24)

A proposta de associar ensino e pesquisa no Curso de Pedagogia nio objeti-
va a formacao do futuro pés-graduando, iniciando-se na graduagao sua carreira de
pesquisador. Embora isso também tenha ocorrido, seu objetivo principal é tornar a
pesquisa parte do processo de formagao, porque é constitutiva do seu trabalho
como professor, como coordenador pedagégico, supervisor, administrador ou
orientador educacional (André e Liidke, 1986; Bianchetti, 1990).

Das varias possibilidades de compreender a associagcdo ensino/pesquisa,
meu trabalho docente procurou efetivar, no ensino de uma disciplina, a aproxi-
magdo da escola/aula/curriculo como objeto de estudo, no inicio da Habilitacdo
Magistério (em torno do segundo ano do Curso de Pedagogia), através de pesqui-
sa realizada em escolas puablicas, para captar o curriculo em agio, especial-
mente nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Esse processo de aproximacao
da escola como objeto de estudo enseja que cada aluno assuma o trabalho como
um pesquisador iniciante, que aprende a fazer pesquisa fazendo. Apds o levanta-
mento de dados e a anélise descritiva apoiada em um roteiro analitico construido
coletivamente e informado teoricamente, ao final do semestre cada aluno pro-
duz um relatorio de pesquisa exploratéria sobre fragmentos da trajetéria curricular
de uma classe de escola pfiblica, constituindo o conjunto dessas producdes um
painel da situagdo vivida no cotidiano dessas escolas. Compreendo o trabalho de
cada aluno em particular e do grupo como produgdo de saberes, tal como o
conceitua Foucault (1969).
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Os alunos interessados em continuar pesquisando podem participar de gru-
pos de pesquisa, que terdo o apoio em disciplinas optativas na grade curricular do
curso de Pedagogia. Nesta continuidade, os interessados selecionam um tema, a
partir das questdes e interrogagdes suscitadas pela sua pesquisa exploratéria e a
de seus colegas. Aprofundam, entdo, seu processo de pesquisa, através de um
projeto individual ou de grupo, que ter& continuidade durante um, dois ou trés anos,
em geral com bolsa de iniciagdo cientifica. Compreendo essa segunda etapa como
um processo de produgdo de conhecimentos (Foucault, 1969).

Nesse sentido, todo esse trabalho se constitui ros limites entre saberes e co-
nhecimentos, e nas fronteiras entre o que é convencionalmente considerado ensi-
no {reproducdo) e pesquisa (producdo). Nesse emaranhado, explorando fronteiras,
procuro, aqui, destrinchar o0 movimento de uma construcdo que se fez no tempo e
na produgio coletiva com os alunos, parceiros deste trabalho.

O que move o trabalho é o processo de ensino realizado, compreendido como
as mediagdes concretamente estabelecidas entre aluno, professor e o conhecimento,
dentro de uma instituicdo escolar. Entendo metodologia de ensino, apoiada liviemente
em Fischer (1978), como a construgdo criativa e idiossincrética que o professor produz
ao articular suas vistes de mundo, suas opcoes diante da vida, da histéria e do cotidi-
ano {seus sonhos e utopias de sociedade, de escola e de trabalho; sua compreenséo da
situagdo politica e social do pais; sua insercio como pertencente a uma classe social,
nos movimentos da sociedade civil; e seus conhecimentos), ao processo desencadea-
do nas aulas (que envolve as concepgdes de conhecimento vivenciadas e de suas
condicdes de producio; a selecdo tematica e bibliografica; as interacGes constituidas
e as produgdes realizadas com os alunos; a dindmica construida nas aulas; os materi-
ais e recursos usados; as relacées de poder e controle que permeiam esse ensino; a
participacdo dos alunos e seus grupos na definiggo e realizag@o das aulas; o processo
utilizado para acompanhar e partilhar a aprendizagem dos/com os alunos e o seu
trabalho de conducio do ensino; as relagbes que estabelece com os demais compo-
nentes curriculares e a proposta curricular ensejada pelo curso; as relagdes institucionais
de que participa etc.

Maria da Gléria Pimentel (1992), ao pesquisar o trabalho docente de profes-
sores universitarios, detectou a relevincia das opgdes desses professores na cons-
trugdo do processo de ensino:

Tais posicionamentos de vida refletem-se nos conceitos de conhecimento, ciéncia e
ensino presentes em sua préatica educativa. Essa pratica é reveladora de suas bus-
cas{...}, de suas intencionalidades {Pimentel, 1992: 110).

Ana Luiza Smolka, ao analisar episodios de aulas em outro contexto de ensi-
no -processo de alfabetizacdo-, detecta movimentos e processos na dindmica da
aula que quebram a linearidade do esquema quem — ensina — o qué — para quem
— onde, produzindo relagdes de maltiplas dire¢des, envolvendo também o aprender
e o quando,

os lugares do quem podem ser preenchidos tanto pelo aluno como pelo professor, ou
por qualquer outra pessoa. Mas, af, a questdo que se coloca &: “quem pode ocupar
que lugar, quando e por qué?” E voltamos 2 andlise da institucionalizag3o da tarefa
de ensinar: da posi¢3o e do papel do professor na escola; das representagdes sociais,
das formag&es imaginarias e do funcionamento implicito; das condigdes politico-
econdmicas no movimento das transformacdes histéricas. (Smolka, 1988: 45)
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O comum dessas duas pesquisas em ambientes empiricos tdo diferentes é
chamarem a atencdo para esses momentos envolvidos na constru¢do da metodologia
de ensino do professor: suas opgdes e 0 movimento produzido nas aulas, inseridos
historicamente. S3o essas duas faces da compreensdo de metodologia de ensino
que procuro articular no trabatho docente.

E é desse modo de compreender a metodologia de ensino que deriva a con-
cepg¢io de que o ensino se constitui como produtor de saberes, construidos no
trabalho cotidiano e forjados no interior das suas determinages histéricas, sociais,
politicas, econdmicas e institucionais. Nesse sentido, ndo limito a concepcgdo de
ensino como produtor de saberes no espaco conferido ao trabalho que € objeto de
estudo desta tese. Poderia nio ocorrer trabalho de pesquisa nas escolas e, ainda
assim, se constituiria em espago de produgdo de saberes, porque o trabalho no
ensino é pratico, é social e € histérico, como nos ensina Lefebvre (1969: 49-50).

* ok %k

O presente € contraditdrio, esta sempre sobrecarregado de passado, mas ac mesmo
tempo esta gravido das possibilidades concretas de futuro. Uma postura que se limi-
te a interpretar passivamente o que esté presente diante de nés, de maneira imedia-
ta, ndo capacita o sujeito para distinguir de modo consequente os elementos que
“amarram” as coisas (e se opdem, tendencialmente, as mudangas mais ousadas) e os
elementos que empurram as coisas para a frente, pressionando-as no sentido de
engendrarem o novo,

nos diz Konder (1992: 123).

* % %k

Este trabalho se iniciou em 1981, resultado da tentativa de “trabalhar” minha
insatisfacd3o e dos alunos da Pedagogia (partilhada por colegas do Departamento
de Metodologia de Ensino) com o curso excessivamente académico.’ Proposta de
ensino que visou, inicialmente, ir as escolas, e foi se modificando no tempo (“o
tempo ¢ a irreversibilidade dos acontecimentos”, diz Heller, 1970a], no processo
de trabalho, em sua produgio, na tentativa de apreender nosso objeto, a escola,
em sua critica e nos estudos tedricos que faziamos, professora e alunos, em dife-
rentes lugares e momentos e com diferentes interlocutores.

Descobri (sim, o termo é este mesmo) que a minha hip6tese/proposta de
articulagdo ensino-pesquisa n3o era prévia ao trabalho com os alunos, mas surgiu
dele e que, ano apds ano, foi se transformando no contexto das questdes que nos
colocédvamos, pelos deslocamentos que produziamos (lanni, 1984) e pelo movi-
mento (s6 aparentemente inexistente) que reconheciamos nas escolas, na produ-
¢do tedrica sobre o tema e no contexto sécio-politico brasileiro, sem congelar esse
objeto, o rico conjunto de relagdes, conflitos, descobertas, recuos, reconstrugdes.
(“A realidade & interpretada nio mediante a redu¢do de algo diverso de si mesma,

*Curso excessivamente académico é compreendido aqui como aquele ralizado somente com produtos, com-
partimentalizado em disciplinas isoladas: A divisdo do conhecimento escolar em disciplinas, fatos, conceitos e
habilidades separados, logicamente arrumados e ensinados, dé ao aluno a idéia de que o mundo que o cerca é
também naturalmente dividido em compartimentos estanques e logicamente arrumados... {Moreira, A.F.B.,
1992, p.84}
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mas explicitando-a com base na propria realidade, mediante o desenvolvimento e
a ilustracdo de suas fases, dos momentos do seu movimento”, nos diz Kosik
(1963:29).

Este trabalho analisa os resultados da reconstrugdo critica de um processo de
ensino que procurou se constituir como uma forma de articulagdo ensino/pesqui-
sa, pela aproximacio da escola publica — séries iniciais do Ensino Fundamental —
como objeto de estudo. Sua analise procurara levar em conta essa aproximagéo
da escola, sua preparagio e anélise realizada nas aulas; a escola de que nos apro-
priamos, bem como as representagdes sociais dos.alunos do curso de Pedagogia a
propdsito da escola. Busco analisar criticamente os limites, os enganos, erros e
possibilidades da ac&o docente na tentativa de superagao da pseudoconcreticida-
de (Kosik, 1963) com que os alunos se apropriam da realidade escolar no Curso de
Pedagogia.

Para mergulhar nas questdes que o trabalho de ensino realizado suscitou, foi
preciso demarcar um intervalo para anlise — intervalo arbitrério como conceitu-
ado em matemética — uma vez que o processo historico estad permeado de movi-
mentos produzidos por continuidades e rupturas e esse processo ndo tem ponto
final. Assim, delimitei este trabalho:

e a0 ensino da disciplina Planejaménto, Desenvolvimento e Avaliagdo do Curricu-
lo de Primeiro Grau, de 1981 a 1984 e Metodologia do Ensino de Primeiro Grau a
partir de 1985, quando houve alteragdo curricular na Habilitagdo Magistério e a
disciplina mudou de nome, nimero de créditos e ementa {rmas deu continuidade ao
mesmo trabatho), no Curso de Pedagogia/UNICAMP, rio perfodo de 1981 a 1992.
Essa delimitagiio ao estudo do ensino na disciplina desencadeadora, separada das
demais que dio continuidade e cobertura aos grupos de pesquisa, foi muito precaria,
dadas as relagdes que mantém entre si. Por iss0, ha remessas a fragmentos de outros
trabalhos quando estes ajudavam a compreender o processo inicial desencadeado,
foco deste estudo. A reflexdo sobre o trabalho de continuidade, nos grupos de pes-
quisa, serd feito em futuro trabalho especifico;

* i reconstituigio do processo de ensino e produgéo de saberes e conhecimentos, a
partir dos registros resgatados, focalizando a produg&o dos alunos durante o processo
de ensino.

Com base na leitura e re-ordenacio de todo esse material, apds a leitura,
selecionei os mais significativos. A selegdo inicial nem sempre foi cumprida, uma
vez que o proprio movimento da pesquisa determinava inclusdes ou cortes, a fim
de permitir, na medida do possivel, captar o essencial do movimento produzido
(Goldmann, 1974: 13). Assim, em parte, essa selecdo vai se construindo junto com
a prépria pesquisa, orientando a atengdo para as andlises produzidas pelos alunos
sobre a escola, a partir do material resgatado e do processo de ensino-pesquisa
desenvolvido em aula. ' )

Concluo refletindo sobre o ensino de graduagdo, bem como sobre as apren-
dizagens ocorridas no processo de ensino e suas relacdes com o curso de Pedago-

Separado das condigBes de sua produggo, do objetivo empirico a que se refere no nosso caso o ensino nas escolas,
em detrimeno do conhecimente como processo, com seus movimentos, tramas, conflitos que suscitam questdes e
busca de caminhos. Para tais questes, as teorias existentes podem ou ndo ter respostas, mas podem, com certeza,
auxiliar a aprofunda-las e iluminar essas buscas na construgiio de novos conhecimentos

Pal
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gia. Além disso, discuto a respeito das dificuldades crescentes de anilise quanto

- mais nos aproximamos da escola com seus movimentos e tramas peculiares, a
medida que se toma a complexidade da esco/a/aula/curriculo como objeto de
estudo/ pesquisa conhecimento. Por fim, comento, muito livremente, as opgées e
os saberes produzidos no trabalho docente.

O tecido feito cheio de nds: o caminho do ensino e pesquisa

Como formular a compreensao do espago de produgio de saberes, em con-
tato com praticas sociais, ligadas ao objeto de estudo do curso de graduacio, en-
quanto espago / momento / fase do processo de formacdo, que levante interroga-
¢Bes, busque novos estudos, auxilie na compreensdo do conhecimento j& produzi-
do e, eventualmente, capacite para a busca do novo?

Estas questdes tém feito parte de davidas e interrogacSes que tenho vivido
como professora universitdria. Elas remetem as consideragées de Hdeu Coelho
{(1987) a respeito dos conhecimentos trabalhados no ensino de graduagio. Sdo eles
capazes de produzir embates com as préticas sociais, entre elas, as escolares;
possibilitar interrogagdes essenciais, capazes de gerar a producdo de conheci-
mentos novos efou possibilitar futura construcio de uma prética profissional/traba-
tho transformador, critico, criativo? Ou estes conhecimentos sio trabalhados como
o ja dado, ja feito, consumos que “duram” até a aprovagdo nas disciplinas?

A universidade, como a democracia, supbe, necessariamente, a possibilidade do
dissenso, da divergéncia e da produgdo do novo e, portanto, a luta contra toda a
tentativa de imposi¢do da unanimidade, do ja pensado, do ja dito e do ja feito. E
preciso, pois, recuperar o saber como reflexido, como pensamento, como davida, com-
preensdo critica daquilo que a experiéncia do mundo fisico e social nos oferece, ou
seja, como trabalho de transformac3o e elevagio da experiéncia imediata (ndo-saber)
a sua piena intelegibilidade (saber), 4 condi¢do de experiéncia historicamente
determinada.(Coelho, 1987:7)

Segundo o autor, tais proposi¢cdes ndo significam abrir mao do conhecimento
tedrico. Pelo contrario, “nos conduz necessariamente 3 recuperagio do trabalho
tebrico, com todo o seu rigor, seriedade e radicalidade.”(id.ibid). Mas com outro
significado, que ndo o de submeter a prética a teoria, devido a uma visdo instru-
mentalista daquela. Este outro significado supe que o trabalho, enquanto pratica
social e histérica, produz saberes.

Ensinar ndo é encher a cabega dos alunos com conhecimentos prontos e acabados,
leva-los a consumir verdades abstratas, destruindo assim sua inquietagio, sua busca,
sua insatisfagdo com o existente, mas percorrer com eles os caminhos da producao
e transmissdo do saber que a cada momento se renova e se supera, incorporando o
novo. (id.ibid., p.7)

Assim, considero o significado do trabalho docente exposto, fruto da produ-
¢do coletiva de saberes e conhecimentos, ao longo de alguns anos, que se faz e
refaz e se entende sempre em construgdo, marcado por continuidades e rupturas,
ndo como modelo a ser seguido, mas como um dos espacos da formacéo do
- pedagogo. No trabalho, tentou-se “recuperar o saber como reflexdo”, levando a
sério tanto o conhecimento resultante do trabalho tedrico quanto os saberes resul-
tantes da pratica social e histérica que se efetiva nas escolas pesquisadas e no
ensino/pesquisa desenvolvido.
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Compreendo este trabalho como uma possivel instdncia instauradora da cons-
trugdo da indissociabilidade ensino-pesquisa, debrucando-se sobre nosso objeto
de estudo, a escola/aula/curriculo e sobre o trabalho docente universitario, que
encaminha saberes para a producgio de conhecimentos, seja do proprio docente,
seja de seus alunos.

Sobre os “eleitos”

O incentivo a pesquisa durante a graduagao tem sido individualizado face
a (pré)suposicdo de que s6 alguns alunos tém condi¢es para pesquisar. Tal
(pré)suposicdo parece resultar de dois diferefites pontos de vista que se
complementam. Para o primeiro, somente alguns alunos seguirdo a carreira de
pesquisador e para estes deve-se propiciar o preparo ja na graduacdo, implican-
do, mas ndo afirmando, que para os demais, a maioria, que vao trabalhar nas
profissdes escolhidas, o ato de pesquisar ndo tem significado. O segundo ponto
de vista resulta, de forma nem sempre implicita, de um critério decorrente de
uma certa meritocracia: “capacidade, inteligéncia, bagagem teérica, etc.” de
alguns alunos, apontadas por seus professores/avaliadores, abre-lhes as chances
para projetos de inicia¢do cientifica. Para os “ndo selecionados”, as vezes repe-
te-se na universidade algo muito préximo do que dizem sobre certos alunos al-
guns professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, evocados nesta tese:
“ndo da pro estudo”.

Um e outro ponto de vista acabam patrocinando a construgdo da sociedade
dos eleitos, dos competentes, das meritocracias, das exceléncias. Foucault(1971)
chama este mecanismo de controle do discurso e de sua producdo, de rarefagdo
dos sujeitos falantes. Numa sociedade que distribui a satisfacdo de necessidades e
interesses de forma tdo desigual, é facil perceber o quanto tal mecanismo funciona
na selecdo e distribuicio do acesso ao conhecimento e & sua produgédo. A univer-
sidade, longe de pér sob suspeita os juizos que referendam e concretamente reali-
zam esta rarefacdo, torna-os cada vez mais presentes, até mesmo no interior de
alguns discursos tidos como progressistas: paradoxalmente, capacidade, compe-
téncia e mérito parecem dever estar previamente constitufdos para que se abram
as chances de construi-los.

Mesmo com o cuidado de evitar generalizagdes apressadas, retomo a
afirmacdo feita na introducdo desta tese: a pesquisa deve compor a formagao
profissional de professores (e pedagogos), porque é parte constitutiva do seu
trabalho. Nesse sentido, com todas as precariedades, este trabalho mostrou
que todos os alunos matriculados em uma disciplina obrigatoria foram capazes
de produzir uma pesquisa exploratéria inicial, com produgéo de saberes sobre
a escola / aula / curriculo.

Nem todos demonstraram, com a mesma intensidade, interesse nesse traba-
Iho e isso gerou maior ou menor aprofundamento nas produgdes realizadas. E 6b-
vio: as pessoas tém interesses diferenciados, atribuindo significados singulares (re-
sultado de multiplas determinagées) e devem, na medida do possivel, ser respeita-
das. Postula-se a heterogeneidade de modos, jeitos, olhares, interesses, pois € com
ela que se constri a liberdade e a autonomia numa sociedade democritica.

Note-se, no entanto, que todos fizeram sua pesquisa, inclusive os alunos que
trabalhavam um periodo, seja em escola, seja em banco. De 1984 para ca, mes-
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mo quando se agruparam por escola e as analises da trajetoria curricular de uma
classe foram enriquecidas pelas discussGes coletivas e pela coleta comum dos
dados gerais da escola, cada aluno produziu individualmente seu relatério por-
que considero relevante a formag&o de cada profissional. Trabalhar com a diver-
sidade, levar em consideracdo seus interesses e motivagdes, ndo exclui a exi-
géncia de compromissos minimos de cada aluno com sua formagao na profissao
que escolheu e do professor com cada um dos seus alunos. As decisdes e a cons-
trugdo conjunta do trabalho desencadeado no ensino nos compromete a todos e
por isso € preciso fugir da tendéncia facilitadora de levar em conta somente
aqueles alunos que parecem mais interessados (ou domesticados aos apelos e
interesses do professor).

Nesse sentido, posso afirmar que este trabalho mostra a possibilidade de ini-
ciar um processo de pesquisa como produgdo de saberes, integrada a formacgao
profissional, apesar das muitas dificuldades, das limitacdes, e da parca ajuda
institucional.

O tempo, tempo, tempo...

Outra questdo que percorreu toda nossa trajetoria se refere ao tempo de ensi-
no e ao tempo de pesquisa: tempos diferentes, dificeis de equacionar, sendo esta
diferenca levantada como uma dag justificativas para a ndo concomitancia de ensi-
no e pesquisa. Se por um lado, esse problema se mostrou provisoriamente superado
no interior das possibilidades de desenvolvimento de uma pesquisa exploratéria nos
limites de um semestre, por outro, no nosso trabalho na medida em que esse proces-
so de aproximagido da escola como objeto de estudo se complexificava, dada a
contribuiggo historica que cada turma de alunos deixa para os que iniciam, os arran-
jos de tempo produzidos se tornaram insuficientes para abarcar o movimento da
escola / aula / curriculo. Esse fato gera uma angastia para os alunos e minha ansieda-
de aumenta. Partithar com os alunos, na busca de saidas, ainda ndo produziu supe-
racBes satisfatbrias.

A volta a pritica: o dificil retorno dos resultados para os que constro-
em a escola

Ha uma questiio incomoda e ainda em suspenso. O livro-didlogo de Paulo
Freire e Faundez(1985) discute o necessario retorno do conhecimento a pratica
para transforma-la, ndo imediatamente, mas historicamente. Se, por um lado, o
trabalho docente procura, mesmo que provisoriamente, realizar esse processo nas
condi¢des que temos, fica a questdo da escofa /aula / curriculo, objeto de estudo:
qual é o retorno dessas pesquisas para a escola?

E sempre mediato. Num primeiro momento se faz pelo estigio curricular.
Mais adiante, pela formagdo destes alunos, professores/pedagogos das escolas (es-
tardo nas escolas pablicas?). Existe também outro retorno que me parece relevan-
te e significativo pela socializagio, no espage académico, pela participagdo em
eventos cientificos, incorporando a produgdo académica da area.

Mas estas respostas mediatas nem sempre satisfazem: compreendo que o
retorno seria também um trabalho com os professores e com a escola, em que a

universidade (sem messianismo, nem paternalismo ou assistencialismo) constitui
com o coletivo da escola, seu novo parceiro, um novo momento de produgao de
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saberes e conhecimentos, produzindo conjuntamente o conhecimento da escola
{e' ndo sobre a escola, como nos adverte Marilena Chaui(1980)).

Com alguns esbogos ja iniciados na Secretaria Municipal de Educagdo de
Campinas, que t&ém iluminado algumas pesquisas gue oriento com professores-
alunos do curso de Pedagogia, enfrentar esta questdo devera gerar um novo pata-
mar na agenda de nosso trabalho.

Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é...

E isso que venho tentando fazer ao longo da minha vida de professor. N&o diria que
a forma como trabalho seja a (inica ou a melhor. £ a forma que me agrada. Mais que
me agrada, simplesmente, nela ou através dela me sinto em coeréncia com a minha
opg¢ao politica. (Paulo Freire)

Os saberes, produzidos coletivamente nas aulas ou fora delas, que represen-
tam e resultam da concepcio de metodologia de ensino que assumo e que envol-
vem a articulacio entre nossas opgdes diante do mundo, da vida, do trabalho, da
escola pliblica e do conhecimento (e t8m como horizonte nossos sonhos e utopias)
com a prética das aulas/cursos/curriculo: o contetido selecionado e seu enfoque
epistemolégico, a bibliografia escolhida, o relacionamento com os alunos, o pro-
cesso de cada aula, o movimento de sua continuidade, os processos avaliativos, os
produtos gerados, etc. dificilmente sdo passiveis de transformagio em conheci-
mento metédico e rigoroso: a disciplinagio e a compartimentalizagdo mata mui-
tos saberes, que s3o também regados de paixdo.

O modo de existir dessa paixao consiste em fazer o homem agir. Ela &, em si mes-
ma, um tanto misteriosa, indevassavel. 56 podemos nos aproximar de uma compre-
ensdo dela, nos limites em que isso é possivel, através das atividades que ela foi
capaz de suscitar. E, entre as atividades que os seres humanos t&m realizado, histo-
ricamente, em sociedade, nenhuma tem tido uma importincia tdo grande e ao lon-
go de tanto tempo como o trabalho. (Konder, 1992, p.108).

Assim, este trabalho & um esforgo para retomar alguns desses saberes
construidos em doze anos de trabalho docente, analisados por alguns de seus pro-
cessos/produtos: os trabalhos dos alunos e registros resgatados. Os saberes produ-
zidos no trabalho docente foram, sdo e serdo o pano de fundo desse movimento,
apareceram s vezes nas sombras, somente iluminaram as possibilidades e os
caminhos construidos, pois imaginar a possibilidade de transforma-los todos em
conhecimentos significaria aceitar sua estagnagdo. Eles alimentam/iluminam o
processo de construgdo de saberes e conhecimentos no ensino. Assim como na
“Mistéria sem Fim”, que s6 se mantém viva pela imaginacdo, sdo os saberes que
mantém vivo o processo de ensino/pesquisa, cujo esforco de andlise procurei en-
frentar neste trabalho.

Suspeito que uma possivel compreensdo dos saberes produzidos coletiva-
mente, no movimento das aulas, possa ser buscada em ltalo Calvino, quando es-
creve suas seis propostas para o proximo milénio: leveza, multiplicidade, rapidez,
visibilidade, exatiddo e consisténcia. A que, humildemente, acrescentaria, garra.
Sdo, talvez, essas as regras desse jogo.
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