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Resumo: O estudo analisa a concepcdo dos alunos do terceiro ano do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual de Ponta Grossa UEPG sobre a sua concepgéo sobre formagdo docente. A pesquisa fundamenta-
se na seguinte questdo norteadora: investigar o que os alunos do curso de ciéncias bioldgicas
compreendem por formagdo docente. Foi construido um questionario semi-estruturado para coleta de dados
e para a andlise utilizamos as categorizagBes da andlise de contelido. Os resultados mostram que 0s
académicos ndo compreendem as disciplinas pedagdgicas como parte integrante do processo de formacéo
para a docéncia e apresentam uma concep¢do de formacéo de professores apregoada pelo senso comum,
que para ser professor ndo é necessario um conjunto de saberes especificos a docéncia. A pesquisa ainda
apontou que a prevaléncia das disciplinas especificas sobre as disciplinas pedagégicas.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Docéncia. Conhecimento pedagogico.

Study on teacher training in view of graduates of Course Biological Sciences

Abstrac: The study analyzes the conception of the students of the third year of Science Biological Universidade
Estadual de Ponta Grossa UEPG about his views on teacher education. The research is based on the
following question: to investigate what the students of biological sciences comprise for teacher training. A
semi-structured questionnaire for data collection was constructed and used to analyze the categorizations of
content analysis. The results show that students did not comprise pedagogical disciplines as an integral part
of the training for the teaching process and present a design of training teachers trumpeted by common
sense, which is not to be a teacher need a set of specific knowledge for teaching. Research also showed that
the prevalence of specific disciplines on pedagogical disciplines.
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Introducéo

Nunca se discutiu tanto em torno das questdes que permeiam a formacédo de professores
como no contexto atual, evidenciando os professores e como se constitui o seu trabalho. Todavia,
a importancia da formacdo inicial do professor, é conclamada e, como nunca, também, tdo
esvaziada de sua funcdo precipua de preparar o futuro professor para sua atuacdo pedagogica
(MARTINS, 2010). Articular o processo de formacdo com a préatica pedagogica na escola é uma
tarefa complexa, pois compreendemos que todo curso de licenciatura tem por objetivo fornecer
subsidios tedricos para a formacdo de professores, partindo de uma realidade educacional
concreta.

A premissa que partimos, quando falamos em formacéo inicial, esta associada a totalidade
do trabalho docente, pois ndo temos a pretensdo de pensar em uma formacgdo completa, acabada,
entretanto é fundamental que esta formacdo seja solida teoricamente e de cunho profissional, de
forma a subsidiar a formag&o continuada e o exercicio para a docéncia.

Quando discutimos sobre formacdo de professores, tratamos de um objeto complexo, e
devido a complexidade, ndo pode ser analisada de maneira simplista. A formacao inicial dialoga
e se entrelaca com o contexto social contemporéneo, o qual é permeado por um conjunto de
fatores que interferem direta e indiretamente na formacdo do futuro professor, tais como:
politicas educacionais, concep¢do de universidade, trabalho docente, realidade social e
econbmica em que se encontra a docéncia.

Os dilemas geralmente relacionados a formacdo inicial, nos cursos de licenciaturas,
ponderam entre os seguintes aspectos: a falta de articulacdo entre a teoria e a préatica; a dicotomia
entre formacdo especifica e formagdo pedagogica; a necessidade de politicas publicas que
articulem Estado e instituicdes de formacdo de professores; a desarticulagéo entre a formagéo
inicial e formacédo continuada; desvalorizacdo do licenciado frente ao bacharel. No caso do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os problemas se ampliam nas questdes que se referem as
relagbes de disputa que perpassam o campo de formacdo de professores, na relagdo entre
conhecimentos especificos e conhecimentos pedagdgicos, a dicotomia entre Ciéncia e docéncia.

Dessa forma, a presente pesquisa teve como questdo norteadora investigar o que os alunos

do curso de ciéncias biologicas compreendem por formagéo docente. Este estudo foi realizado
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com os académicos do 3° ano, do referido curso, do periodo noturno, da Universidade Estadual
de Ponta Grossa/PR - UEPG. Assim, entender a formagéo inicial a partir das relagbes com o
contexto da escola, suas contradicdes e vislumbrar possibilidades de avancos nessa area é o

desafio posto no presente artigo.

A formacao docente

Entendemos que o embate sobre as questdes referentes a docéncia, e a profissionalizacéo
nascem, ou pelo menos deveria nascer, no inicio do processo de formacdo do professor, ou seja,
na formagcdo inicial. Dessa forma, engendramos uma discussdo acerca da temética.

Conforme aponta Tozetto (2013) as pessoas que pretendem ser professores precisam
amparar-se nos conhecimentos da docéncia, pois a formacdo desse profissional ndo se trata
apenas da aprendizagem de praticas pedagdgicas, mas também da aprendizagem de uma cultura
especifica. Partindo da premissa de que os professores possuem uma cultura especifica em
relacdo a docéncia, entendemos que o sujeito que se formou para ser professor deve ser capaz de
mobilizar todos os recursos que lhe permitirdo atingir um fim determinado, em uma dada
situacdo, incluindo ai os conhecimentos necessarios a docéncia (TOZETTO, 2013).

O processo de construgdo dos conhecimentos para o exercicio da docéncia tem seu inicio
na formacdo inicial, que por sua vez, se caracteriza como processo de construcdo da significacao
da profissdo docente, pois representa o principio da aprendizagem profissional, atribuindo o
conhecimento bésico ao futuro professor (IMBERNON, 2011). Nessa perspectiva, essa formac&o
deve prover as bases da docéncia ao futuro profissional para que possa construir um
conhecimento pedagdgico especializado, superando o senso comum pedagdgico, apropriando-se
do conhecimento cientifico e um compromisso politico com sua pratica docente, o que contribui
para a valorizacdo da atuacdo docente.

Assim, a formagdo deve assumir o propoésito de estimular o desenvolvimento dos futuros
professores, no que diz respeito a autonomia intelectual, valorizando uma formagéo que promova
a preparacdo de professores reflexivos, que se sintam em condi¢es de assumir de maneira

responsavel e consciente seu proprio desenvolvimento profissional, e que participem como
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protagonistas no desenvolvimento do trabalho docente e que visem se estabelecer como
profissionais da educagéo.

Nessa perspectiva, na visdo de Imbernén (2011), a formacéo precisa se inovar, quebrar o
paradigma do sistema educacional que de certa forma provocou o desprestigio da profissdo no
contexto de um discurso ambivalente, paradoxal ou simplesmente contraditério: de um lado, a
retérica historica da importancia dessa formacéo: de outro, a realidade da miséria social e
académica que lhe concedeu. Para o referido autor (2011), dentre os obstaculos encontrados para
uma solida formacéo de professores, destaca-se a falta de debate sobre as diretrizes da formacao
inicial e permanente, a ambigua proposta de formacdo em contextos individualizados e
desconectados da escola. Por esse viés é necessario uma redefinicdo da profissdo, assim como de
suas funcdes e de sua formacéo.

Um ponto que merece destaque nesta discussdo refere-se a estrutura da profissao docente.
Para Imberndn (2011), é necessario deixar 0 modelo da concep¢do de educacdo que marcou o
século XIX, que cultivava a transmissdo do conhecimento académico. Aponta ainda que talvez
essa concepcdo fosse adequada a uma época pré - industrial ou industrial, ja que o conhecimento
com vista ao exercicio da docéncia encontra-se fragmentado, e que dessa forma ndo propicia o
desenvolvimento critico reflexivo, pautado na geracdo de autonomia do futuro professor.

Quando pensamos no oficio do professor, atrelamos ao desenvolvimento da profissdo um
corpus de conhecimentos que tenham como inten¢do a aprendizagem do outro. Dessa forma, o
conhecimento inerente a profissdo do professor ndo esta restrito ao dominio de contetdos e
técnicas simplesmente, mas a um arcabouco teorico e pratico que lhe é pertinente (TOZETTO,
2013). E dessa premissa que partimos quando pensamos na formacao inicial, pois o académico de
uma licenciatura deve ter claro que os conhecimentos da docéncia irdo subsidiar o dia a dia em
sala de aula, o futuro lécus de trabalho, e que sé instrumental ndo sera de grande valia. Assim,
discutir e apreender os conhecimentos que envolvem a docéncia se tornam imprescindiveis para a
atuacdo do professor, e a sua utilizacdo permitira, ou nao, a formacao do saber do aluno.

Pois como afirma Tozetto (p. 34):

Aquele que quer exercer a docéncia tem que, no minimo, saber como se aprende em sala
de aula para poder aprender como se ensina, e acima de tudo tem que ter competéncia
para ensinar. Ao dominar conhecimentos sobre a docéncia, deve-se ser capaz de
mobilizar recursos para o ensino.
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Assim, compreendemos a dimensdo da importadncia da formagdo pedagégica dos
académicos nas licenciaturas nos cursos de formagéo inicial. A fim de aprofundarmos essa
questdo, faremos uma breve incursao histdrica sobre o tema.

A formacdo pedagdgica do professor licenciado é analisada no seu contexto histérico
desde a criagdo dos primeiros cursos, dados pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, até
0S anos mais recentes, das Faculdades de Educagéo. A estrutura que caracterizou essa formacéo
quando implementados os primeiros cursos, foi a do fragmentado esquema 3+1, definido da
seguinte maneira: a fim de obter o diploma de licenciatura, o licenciando estudava, nos trés
primeiros anos do curso, temas especificos a cada area de especialidade, e no Gltimo ano, as
disciplinas referentes a area educacional. Tal modelo considerava ser importante o estudo
aprofundado dos conteudos especificos, uma vez que a formacao pedagogica era concebida com
complementacdo para a formacdo de professores, visto que, a qual era ofertada apenas no altimo
ano do curso. Nesse sentido, tal modelo nos permite constatar que a formagdo pedagdgica dos
licenciandos ocorria de forma fragmentada e desarticulada das disciplinas especificas pertinentes
a cada area de especialidade (SAVIANI, 2011).

O sistema de formacéo de cursos de licenciatura 3+1 ndo levou muito tempo para tornar-
se a Unica via de preparo dos docentes do nivel secundario, ja que as Faculdades e os Institutos de
Educacdo eram responsaveis por oferecer exames de suficiéncia, que assegurava a estabilidade
profissional também do professorado leigo. Desse modo, tais formas de preparo dos docentes
persistiram em boa parte do pais até a década de 1980, e ainda hoje, como afirma Vicentini e
Lugli (2009), existe dificuldade para se desvencilhar desse modelo para formar professores, como
€ 0 caso da area de ciéncias.

Nesse contexto, esta colocado o preparo didatico do professor, pois fica legado ao
segundo plano nos curso de licenciatura em geral (SAVIANI, 2009). O mesmo autor define e
aponta para o contraste entre dois modelos de formacdo. O modelo didatico-pedagdgico, que
considera a formacao do professor, completa-se com o efetivo preparo pedagogico didatico, e o
modelo cultural-cognitivo, que “[...] se esgota na cultura geral ¢ no dominio especifico dos
conteidos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ira lecionar” (SAVIANI,
2009, p. 148). Em pleno século XXI é possivel verificar a falta de aprofundamento nas questdes

didatico-pedagdgicas na formacgdo inicial de professores, o que contribui para gerar uma
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formacdo com um profissional despreparado para atuar em sala de aula e que ndo atende as
demandas educacionais, e principalmente que busque um processo reflexivo permanente, que néo
vise atender somente situacdes emergenciais.

No Brasil, o0 modelo pedagdgico didatico abriu espagcos no nivel de organizacdo dos
curriculos formativos somente recentemente, com o0s atos legais emanados do CNE, que
sucederam a LDB/1996 (BRASIL, 1996). Representam um avanco importante, ao estabelecer
uma configuracdo especifica aos cursos de licenciatura, distinguindo-os, de certa forma, dos
cursos de bacharelados. Porém, essa obrigatoriedade muitas vezes representa apenas um
“formalismo”, ndo se concretizando em todos os cursos de Formacao de Professores. Isso pode
ser observado na organizacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura, no que se refere a carga
horéaria de efetivo contato com o espaco da escola.

Nesse contexto, compreendemos a importancia da escola no processo de formacao, da
qual emergem situacfes concretas para estudo e analise nos cursos de formacgdo de professores,
pois é fundamental ao futuro licenciando aprender o conhecimento da realidade atual para que se
possa dar conta da complexidade do cotidiano escolar. E impossivel pensar no conhecimento da
realidade escolar, na qualidade do ensino e na formacdo dos professores sem levar em
consideracdo o espaco formativo da escola.

Na mesma direcdo, Zeichner (2013) propde a criacdo de novos espacos hibridos®, de
forma que o conhecimento académico, profissional e o da comunidade se reinam com vistas a
desenvolver solucBes inovadoras e hibridas para os problemas envolvidos em formar professores.

Melhor expresso nas palavras do autor (p. 210):

[...] defendemos a criagdo de novos espagos hibridos na formagdo universitaria de
professores, por meio dos quais o conhecimento académico, o da escola e o da
comunidade se relacionam de maneira menos hierérquica e acidental para apoiar o
aprendizado do professor.

Assim, a reflexdo é uma das dimensdes do trabalho pedagdgico, necessaria para

compreendé-lo. Aqueles e aquelas que refletem precisam considerar as condi¢bes de producéo

! Segundo Zeichner ( 2013, p. 210)“Espaco hibrido” na formacio inicial de professores representam constantes
esforgos para envolver professores experientes na universidade, incluindo o planejamento do curso, as estratégias de
ensino e a avaliacdo continua.
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desse trabalho, dai a necesséria vinculacdo dos cursos de formagdo inicial com as condi¢Ges
concretas da escola. No espaco da escola, o futuro docente terd dimens@es reais do trabalho
pedagdgico, percebendo a importancia do dominio do desse conhecimento, bem como da
necessaria clareza que o professor necessita ter em relacdo aos contetidos especificos da area em
que atua.

Entretanto, ainda constatamos a prevaléncia dos conteudos especificos sobre os conteidos
pedagdgicos, nos cursos de licenciatura (GATTI, 2010, SAVIANI, 2009). Em relacdo a essa
questdo, Rosso (2007, p. 133) afirma que “[...] a dicotomia contetido/forma da area das Ciéncias
Naturais prioriza os conteudos especificos sobre os pedagdgicos, dificultando que se pense a
licenciatura numa totalidade com e ndo contra as areas pedagogicas”. Dessa forma, a formacéo de
professores torna-se fragmentada e ndo caracteriza a especificidade da profissdo docente. Pois
“[...] as disciplinas de conteudos especificos, ao negarem as disciplinas pedagogicas, os sujeitos
de conhecimento e o0 contexto sociocultural transformam o0 ensino num processo
descontextualizado, reprodutivista, fragmentado, pretensamente neutro” (p. 133). Dessa maneira,
torna-se plausivel a possibilidade de uma reflexdo que viabilize a teorizacdo dos conhecimentos

pedagdgicos construidos na formacao inicial, assim como o valor atribuido a tais conhecimentos.

O conhecimento docente

Pensou-se, durante muito tempo, que ensinar consiste apenas em transmitir o contetdo a
um grupo de alunos. Gauthier (1998), ao discorrer sobre o oficio do professor, coloca que,
conforme o senso comum, para ser professor basta conhecer o contetdo, ter talento, ter bom
Senso, seguir a intuicdo; basta ter experiéncia ou ter cultura para ter éxito no ensino. Assim,
percebemos a desvalorizacdo e a dificuldade da profissionalizacdo do trabalho do professor.
Entretanto, na visdo do mesmo autor, para ser professor € necessario um conjunto de
conhecimentos especificos que norteiam o trabalho do docente.

Assim, Gauthier (1998, p. 20) ressalta que grande parte da sociedade possui 0 seguinte
pensamento: “[...] quem sabe ler pode naturalmente ensinar a ler, quem sabe quimica pode
facilmente ensinar essa matéria, que todo historiador pode facilmente se tornar professor de

historia, e assim por diante”. No entanto, contrariando o senso comum, compreendemos que para
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ser professor é necessario um conjunto de conhecimentos especificos, e que é na formagc&o inicial
que os licenciandos devem ter o primeiro contato com esses conhecimentos.

Outro equivoco comum, quanto a concepc¢ao de ser professor, é que basta ter experiéncia.
A frase ensinar se aprende na pratica, entre erros e acertos € frequentemente utilizada para se
referir ao exercicio da docéncia. Segundo Gauthier (1998), essa afirmacédo esta tdo incrustada na
grande maioria dos professores que uma parte expressiva deles assegura ter aprendido a ensinar
pela propria experiéncia, em meio a erros e acertos. Entendemos que o saber experiencial ocupa,
sim, um lugar relevante no ensino, do mesmo modo que em qualquer outra pratica profissional.
Entretanto, esse saber docente precisa ser fundamentado, orientado por um conhecimento formal,
que tem por intuito dar subsidio aos professores. O docente ndo adquire tudo através da
experiéncia, mas “[...] ele deve possuir também um corpus de conhecimentos que o ajudardo a ler
a realidade e a enfrenta-la” (p. 24). Da mesma forma, o referido autor coloca que a inten¢do néo
¢ a de denegrir as virtudes da experiéncia, mas pautar a aprendizagem de um oficio
exclusivamente na experiéncia significa delegar ao professor a responsabilidade de redescobrir
por si mesmo 0s meios eficazes para 0 sucesso de sua pratica no processo de ensino.

Partindo desse viés de pensamento, visualizamos que nas outras profissbes existem
saberes a serem apreendidos como parte integrante do processo de formagéo, entéo, por que no
diz respeito ao oficio do ensino seria diferente? Nesse sentido, Gauthier coloca que advogar
somente em favor da experiéncia significa prejudicar a atuacdo profissional dos professores, pois
se reconhece uma profissdo sobretudo pela posse de um determinado saber especifico
formalizado e adquirido numa formacao de tipo universitario.

Outro autor também traz importantes contribuicGes sobre a aprendizagem da docéncia. Os
trabalhos e pesquisas desenvolvidos por Lee Shulman (2004) sobre os conhecimentos docentes
tém colaborado para a organizacdo e reelaboracdo das questfes sobre os conhecimentos dos
professores e suas implicagdes para a formacgéo de professores. Os estudos de Shulman (1986)
tém por finalidade investigar o conhecimento dos professores relativos aos contetdos de ensino
articulados com a forma como estes se transformam no ensino. O autor tem interesse em
esclarecer a compreensdo cognitiva dos conteudos das matérias especificas ensinadas em sala de
aula e suas relagcBes entre os conteddos que os professores fornecem aos seus alunos
(SHULMAN, 1986).
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O Knowledge base?, como fonte de pesquisa sobre formagéo de professores, possui como
finalidade identificar um conjunto de conhecimentos sobre o ensino. Surge na década de 80, e, a
partir de entdo, tem sido expressiva a profusdo de estudos nesta area, utilizando esse referencial.
Shulman (1997) afirma que a relagdo entre o conhecimento e a préatica do professor € de extrema
importancia. A forma como esses conhecimentos ou conjunto de compreensdes e habilidades se

articulam, tornam-se questéo fundamental para que o professor tenha acesso ao aluno.

O subject knowledge matter, ou conhecimento do contelido da matéria ensinada,
representa o conhecimento do contetdo, mas ndo exclusivamente isso. E preciso, além
de compreender e saber organizar esse contetdo, entender os processos de sua producdo,
compreendé-lo de diversas perspectivas para que possamos relacionar os diversos
topicos da area de conhecimento, bem como esses tdpicos com outras &reas,
promovendo a interdisciplinaridade (SHULMAN, 1986 apud ALMEIDA; BIAJONE,
2005).

O conhecimento que Shulman (2004) aponta diz respeito a literatura, ao conhecimento
historico e filoso6fico do contetido que o professor possui, e considera também que o professor é o
responsavel por definir para o aluno qual conhecimento é essencial.

Para Shulman (2004), a questdo do conhecimento do conteudo foi deixada de lado. Os
professores aprendiam como ensinar 0s conteudos através dos métodos, mas nao conseguiam
relacionar o assunto com 0s métodos utilizados. Partindo desse pressuposto a visdo do professor
torna-se pragmatista, e 0 mesmo acaba por reproduzir esse comportamento em sala de aula.

Nessa perspectiva, Shulman (1986) argumenta que para o professor poder ensinar, ele
precisa conhecer profundamente o contetdo especifico, o qual ira trabalhar durante sua pratica, e
utilizar os conhecimentos pedagdgicos a fim de que seu aluno tenha um aprendizado
significativo. Da mesma forma, devido a pluralidade de alunos com os quais o professor trabalha,
é essencial que ele tenha flexibilidade, assim como compreensdo de varias perspectivas do
contedo, de maneira que consiga adequar essas diferencas e discrepancias, tornando o
conhecimento compreensivel a todos os seus alunos.

Shulmam (1997) afirma que o importante no contexto do ensino é a relagdo entre o
conhecimento do conteldo e a pratica do professor, assunto que se relaciona de maneira

dilemética com a articulacdo da prética e da teoria.

Z Segundo Shulman (2004), “Knowledge base” (base de conhecimento) corpo de compreensées, conhecimentos,
habilidades e disposi¢cdes que o professor precisa para atuar numa determinada situacdo de ensino.
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O autor entende que a chave para distinguir a base do conhecimento do ensino se encontra
entrelacada nos conteudos especificos e nos contetudos pedagodgicos. Assim, na capacidade do
docente em transformar esse conhecimento especifico do conteudo, em formas que sejam
pedagogicamente eficazes e que possam ser adaptadas a heterogeneidade dos alunos, de
acordo com seu contexto. O conhecimento em si surge, cresce e se desenvolve quando os
professores transformam o conhecimento de contetdo especifico da disciplina, tendo em vista os
propdsitos de ensino (SHULMAN, 1986).

A formacéo docente na voz dos académicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas

Esta pesquisa apresenta abordagem descritiva — qualitativa, e foi realizada a partir dos
questionarios com perguntas fechadas e abertas, com todos os alunos matriculados no 3° ano do
periodo noturno, do curso de Ciéncias Biologicas, da Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR,
UEPG, perfazendo um total de 13 alunos. Para nos referirmos aos participantes da pesquisa,
utilizamos a denominacéo de Sujeito (S), e elencamos os numerais de 1 a 13, sendo que a escolha
pelos numerais ocorreu de maneira aleatoria.

Concentramos a investigacdo na seguinte direcdo: qual a concepcdo que os alunos do
curso de ciéncias bioldgicas constroem durante a formacéo inicial sobre a formacdo docente.

A escolha pela pesquisa qualitativa se deu pelo fato de compreendermos ser a mais
adequada para investigar nosso objeto de pesquisa. De acordo com Trivinds, a pesquisa
qualitativa (1987, p. 125) “[...] possui dois tracos fundamentais: sua tendéncia definida, de
natureza desreificadora dos fenémenos, do conhecimento e do ser humano; [...] a rejeicdo da
neutralidade do saber cientifico”. Dessa forma, torna-Se possivel compreender como ocorre 0
processo de construcdo da imagem do futuro professor sobre a docéncia. A andlise qualitativa
apoia seus estudos na interpretacdo do mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico
no intento de pesquisar e interpretar a experiéncia vivida dos seres humanos.

Fizemos a opcao pelo questionario, pois, segundo Richardson (1999, p. 189), geralmente
eles cumprem duas fungdes: “[...] descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de
um grupo social.” Foi pensando na fidedignidade e na veracidade das informagdes prestadas que

compreendemos que o melhor instrumento para a coleta de dados foi a aplicacdo de um
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questionario semiestruturado, com perguntas abertas e fechadas.

A opcdo pelo uso de questbes abertas justifica-se pelo fato de entendermos que tal
instrumento foi mais apropriado para a busca das informacgdes desejadas, pois esse tipo de
abordagem propiciou ao entrevistado expressar atitudes e opinides para nos auxiliar na validacdo
das respostas. A orientacdo do processo de analise dos dados foi realizada conforme
as categorizacdes de Bardin (1977), que as define como um sistema apropriado quando aplicado
com precisdo ao conjunto das informacoes e fecundo no plano das inferéncias. Apds levantarmos
as categorias, realizamos a analise do contetido conforme sugere Bardin. O autor define a analise
de conteudo como “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens” (p. 37).

Frente a esse referencial buscamos elencar subsidios e reflex6es sobre a concepc¢do dos
licenciados sobre a formacdo docente. A escolha deve-se ao fato de entendermos que a
categorizacdo dos dados possui rigor metodoldgico consistente, capaz de proporcionar a
pesquisadora entendimento profundo dos fendmenos sociais e situagfes complexas. Nesse
contexto, contemplamos a explicitacdo da fala dos sujeitos envolvidos na pesquisa, admitindo
ndo haver separacdo entre sujeito-objeto. Assim, por meio dessa explicitacdo foram extraidas e
analisadas as interlocu¢fes com as quais 0s sujeitos intervém no mundo, de modo a surgirem as
categorias de andlise.

A pesquisa realizada apresentou alguns pontos relevantes para discussdo. No questionario
semiestruturado contemplamos questdes referentes as caracteristicas sociais, econdmicas e
culturais. Da mesma forma, aspectos relacionados ao curso de formacéo de professores e sobre a
profissdo docente.

Os licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas sdo predominantemente jovens, possuem
idade entre 19 e 32 anos. Sobre as condi¢des socioeconémicas dos alunos, 100% se situam nas
faixas de renda familiar média. Desses, 50% possui renda familiar entre dois e trés salarios
minimos, dado que corrobora com a pesquisa realizada pela Gatti (2010) em nivel nacional, que
constatou que entre os estudantes das licenciaturas 50,4% situam-se nas faixas de renda familiar
média, (entre de trés a dez salarios minimos). A autora ainda percebeu em sua pesquisa que “[...]

E muito expressivo o percentual de alunos com renda familiar de até trés salarios minimos
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(39,2%) e escassa a frequéncia de sujeitos nas faixas de renda acima de dez salarios minimos” (p.
1363).

Os académicos pesquisados sdo predominantemente do sexo feminino, sendo que 75%
sdo mulheres e apenas 25% homens. Esse dado nos remete a constituicdo da historia da docéncia
no Brasil. O processo de feminizagdo da profissdo esta associado a atuagdo da mulher na escola
como um espaco de extensdo do lar, do cuidar da crianca. A feminizacdo do magistério acaba por
se tornar um fator crucial para a desvalorizacdo e desprestigio da profissdo docente. Ainda
percebemos que historicamente os homens vém abandonando a docéncia em busca de melhores
condigdes e salarios justos.

Visto que o foco dessa investigacdo se preocupou com a concepcao dos alunos do curso
de ciéncias bioldgicas em relacdo a formacdo docente, registramos que cerca de 70% dos
participantes da pesquisa apontaram que 0 mesmo atende as expectativas em relacdo a formacao
docente. Essa porcentagem alta retrata a satisfacdo dos académicos sobre sua formacéo para o
exercicio da docéncia, ou seja, os alunos do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas da
UEPG acreditam que sua formacéo vai atender as demandas e necessidades da escola.

Entretanto, quando indagados sobre como foram tratadas as disciplinas pedagdgicas no
decorrer do curso, as respostas dos académicos contrastaram significativamente da questéo
anterior, pois como podemos perceber através das falas dos sujeitos, o processo de ensino das
disciplinas pedagdgicas foi deficitario:

“[...]Ja forma como foi trabalhada ndo foi muito eficiente, lembro muito pouco 00
conteudo”. (S.4)

“Ndo,[...] Algumas foram levadas a sério, porém algumas saimos sem embasamento
algum”. (S.5)

“Nao. Essas disciplinas deixaram muito a desejar em nossa formagdo. Tanto o conteudo
guanto carga horaria e préaticas em algumas dessas disciplinas foram totalmente
deixadas de lado, com certeza ndo em todas essas disciplinas, mas algumas foram muito
falhas em nossa formagdo.”(S.8)

“«“

em todas as disciplinas pedagogicas foram bem dadas” (S.12)

“Infelizmente ndo. Como todos pensam no papel é tudo muito lindo, na prética foi terrivel.
Sinto a falta da matéria.” (S.2)
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A divergéncia constatada na resposta dos alunos nos leva a inferir que os académicos néo
compreendem as disciplinas pedagogicas como parte integrante do processo de formacéo para a
docéncia. Visualizam-nas como se fossem uma espécie de apéndice no processo de formacéo, ou
seja, relatam que o curso atende as expectativas em relacdo a formacdo docente e a0 mesmo
tempo, que as disciplinas pedagdgicas ndo foram bem trabalhadas. Desse modo, sentimos que 0s
futuros professores ndo percebem que a especificidade da docéncia se
encontra nos conhecimento pedagdgico do professor (IMBERNON, 2011, GAUTHIER, 1998).

Nesse sentido, como vimos anteriormente, Gauthier aponta que 0 senso comum concebe
que, para exercer a profissdo de professor, ndo é necessario um repertério de conhecimentos
inerentes a docéncia, mas que conhecer o conteldo, ter experiéncia, ou ter talento, é suficiente
para atuar na docéncia. Entretanto, compreendemos ser importante o dominio dos contelddos
especificos do curso, pois Shulman (1986) coloca que o professor s6 podera ensinar, se ele
conhecer com propriedade o contetdo especifico, o qual iré trabalhar em sala de aula, e utilizar
0s conhecimentos pedagdgicos para ensina-los. Assim, o aluno terd um aprendizado significativo.

No entanto, o professor precisa ter claro que o propésito do conhecimento do contetdo
deve estar atrelado aos propositos de ensino (SHULMAN, 1986). Quando pensamos no
aprendizado do aluno, associamos ao fato de que o conteldo deve ser apresentado pelo professor,
de forma a tornar esse conhecimento entendivel ao aluno, que por sua vez é o foco central do
trabalho do professor.

Da mesma forma, concordamos com Gatuhier quando coloca que o saber necessario para
o professor ensinar ndo reduz unicamente ao conhecimento do conteddo da disciplina. Para
ensinar é também necessario o conhecimento pedagdgico do conteudo a ser ensinado. Ademais,
na nossa compreensdo, este entendimento ndo contribui para a profissionalizacdo da profissao
professor.

No sentido das especificidades da profissdo, Gauthier (p. 20) coloca que uma das
condigdes essenciais a toda profissdo é a aprendizagem dos conhecimentos necessarios a
execucdo das tarefas que lhe sdo proprios. Ao contrario de varios outros oficios que
desenvolveram um corpus de conhecimentos especificos, historicamente, o ensino tarda a refletir
sobre si mesmo confinado ao segredo da sala de aula, ele resiste a sua prdpria conceitualiza¢do

dificultando a profissionalizagdo da docéncia.
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Dessa forma, o professor e a sua estrita ligagdo com sua profissdo sdo permeados por
questdes mais amplas da esfera educativa e da construcdo de seu conhecimento. A medida que os
conhecimentos especializados necessarios ao ensino disseminam-se, permitem que o professor

possa apoiar-se do saber cientifico, atendendo aos requisitos da atuacéo de um profissional.

Consideracoes finais

Sabemos, porém, que pesquisar o conhecimento profissional ou tratar do conhecimento
pedagdgico do professor constitui um grande dilema, e que esse é um assunto que deve continuar
a ser definido e analisado para além do debate funcionalista, normativo e administrativo da
profissdo docente. Todavia a formacdo inicial deve fornecer ao futuro docente uma base de
conhecimentos solidos, no ambito politico, cientifico, cultural, didatico, e pedagdgico, de maneira
que o futuro professor se sinta preparado para assumir a funcdo educativa em toda a sua
complexidade. Partindo desse pressuposto, € necessario que o professor argumente suas a¢des em
uma fundamentacéo valida a fim de evitar apenas a aplicabilidade de habilidades técnicas durante
a pratica educativa.

Através das discussdes realizadas nesta pesquisa, os dados nos levam a entender que
formag&o inicial ndo foi significativa para que o licenciado compreendesse 0s conhecimentos
pedagb6gicos e que 0s mesmos comportam a especificidade da docéncia. Constatamos que 0s
licenciados em ciéncias bioldgicas compreendem por formacdo docente os conteddos especificos
da area, e ndo visualizam as disciplinas pedagdgicas como componente do processo da formagéo
docente.

Com as discussdes realizadas, pretendemos afirmar nossa posicdo de que nao
culpabilizamos e ndo atribuimos aos professores que ministram as disciplinas pedagogicas a
responsabilidade sobre o sucesso ou insucesso no processo de formacgéo inicial nos cursos de
licenciatura. Entretanto, compreendemos a importancia de chamar a atengédo para o trabalho com
0 conhecimento pedagogico na formacdo inicial dos professores, o que remete diretamente as

instituicOes de formacao de professores, em especial as universidades.
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