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Resumo: Essa pesquisa objetivou conhecer e analisar pela “voz” dos proprios participantes de uma atividade de
extensdo de Formacdo Ludica o que pensam sobre brincar nas praticas pedagégicas, relacionando-o a sua
formacdo e atuacdo profissional. Foram participantes 5 professoras de educagdo bésica e 3 estudantes de
Pedagogia. Utilizou-se um questionario com 3 questBes dissertativas e os dados foram analisados por meio
de categorias e analise de contetdo. Destaca-se entre os resultados: distanciamento dos cursos de formacéo
inicial de professores em relacdo a cultura ludica infantil; a dimensdo tecnicista de como o brincar é
abordado em programas de formacdo inicial e continuada de professores; a importancia de rememorar as
experiéncias da infancia, em especial as ludicas.
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Formation of teachers playful: the "'voice™ of participants in an activity of

university extension distance

Abstract: This research aimed to identify and analyze the "voice" of the participants themselves an extension
activity of Play Formation what they think about playing in pedagogical practices, relating it to their
training and professional performance. 5 participants were teachers of basic education and 3 students of
Pedagogy. We used a questionnaire with 3 essay questions and the data were analyzed by categories and
content analysis. Notable among the results: the distancing of courses of initial teacher formation in
relation to children's play culture , the technicalities of how the play dimension is addressed in initial and
continuing teacher training programs, the importance of remembering childhood experiences , particularly
playful .
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Introducéo

Muitas literaturas do campo educacional (BROUGERE, 1998, KISHIMOTO, 2002, 2003,
SOMMERHALDER; ALVES, 2011, OLIVEIRA, 2011, WAJSKOP, 1995) compreendem o
ladico' como linguagem e manifestacdo peculiar da cultura da infancia (de 0 a 10 anos),
enfatizando a contribuicdo do brincar nos processos educativos para as criancgas. Ressaltam ainda
a funcdo educativo-pedagdgica do brincar e 0 entendimento dessa linguagem como uma pratica
social fundamental nas aprendizagens e desenvolvimento das criancas.

Para as criangas da educacdo infantil (menores de seis anos de idade), brincar é uma
linguagem privilegiada que possibilita experiéncias de relacionamento com as pessoas e de
interacdo com 0s objetos, para o conhecimento da realidade. Nessa primeira etapa educativa
(educacéo infantil), as diretrizes curriculares do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional
de Educacdo apontam que brincar deve ser um dos principios das propostas pedagdgicas
(Resolucdo n. 05, de 2009) (BRASIL, 2009). Cabe dizer que brincar na educacdo infantil é
defendido como eixo integrador das experiéncias educativas das criancas desde o documento
politico Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, publicado em 1998 pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto e pela Secretaria de Educagdo Fundamental (BRASIL,
1998). Esse documento destaca a linguagem brincar como eixo integrador das experiéncias
educativas com as outras linguagens curriculares (oral e escrita, masica, matematica, movimento,
artes, natureza e sociedade).

Somado a isso, a mudanca ocorrida de ampliacdo de oito para nove anos de duracdo do
ensino fundamental?, com ingresso da crianca no 1° ano a partir de seis anos de idade, também
exige apoio aos professores, por meio de processos formativos, visando a melhoria das praticas
pedagdgicas, em especial nos fazeres docentes dos primeiros cinco anos do ensino fundamental,
de modo a respeitar e integrar a infancia a esse novo contexto. Também nesse nivel de ensino, no
Brasil, a Resolucdo n. 07, de 2010 (BRASIL, 2010), defende a recuperacdo do carater ludico
como elemento de qualificacdo das acOGes pedagogicas junto as criangas, sobretudo nos anos

iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, como brincar é parte da cultura da infancia,

! Nessa pesquisa, ltdico é compreendido como brincadeira, jogo e/ou brinquedo.
2 Para maiores detalhes consultar Lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006. (BRASIL, 2006).
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defende-se que essa linguagem também precisa ser integrada aos fazeres docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental, de modo a articula-la ao curriculo, as areas de conhecimento e,
sobretudo, as experiéncias escolares.

Promover o brincar no contexto escolar significa valorizar a infancia e seus produtos
culturais. Experiéncias da cultura lGdica para a crianca possibilitam a mobilizacdo de fantasias e
faz dessas o alimento para a elabora¢do de um saber no nivel da razdo, no plano individual ou
coletivo, transformado pela via da simbolizacdo e da sublimagdo em um produto socialmente
aceitavel. Portanto, instiga na crianca o prazer de saber, a curiosidade investigativa e a
imaginacdo (SOMMERHALDER; ALVES, 2011).

Se brincar € uma linguagem importante para a crianga, como apontam inimeras pesquisas
e documentos de politicas publicas, esse deve ser objeto de reflexdo, apropriacdo e
aprofundamento de conhecimentos ao longo da formacéo inicial e continuada de professores,
especialmente para os profissionais cuja atuacdo docente compreende a educacdo infantil e os
anos iniciais do ensino fundamental. Sendo assim, integrar o brincar as praticas pedagodgicas
exige do professor ndo somente o acolhimento dessa cultura Iidica, mas o conhecimento
pedagdgico sobre como incorpora-la e integra-las a docéncia cotidiana. Para isso, € fundamental
oportunizar processos formativos de professores, sobretudo aqueles que possibilitem tanto a
participacdo de futuros professores quanto oferecam apoio aos docentes em atuagdo, para que
possam continuar a aprender profissionalmente.

Reali, Tancredi e Mizukami (2008) esclarecem que entre as caracteristicas da docéncia,
aprender a ensinar e a ser professor € uma delas e que estas sdo processos continuos que ocorrem
ao longo da vida, influenciadas por crencas, concepgdes e conhecimentos de diferentes naturezas.
Por isso, para as autoras, a aprendizagem da docéncia ndo ocorre apenas na formacao inicial, e,
certamente, com as rdpidas mudancas do mundo contemporéneo, é fundamental a oferta de
processos formativos, de modo que os professores em carreira possam se desenvolver
profissionalmente.

Sommerhalder e Alves (2011) problematizam os processos formativos que abordam o
ludico nos fazeres docentes, exclusivamente como recurso de recreacdo ou como instrumento de

ensino, reduzindo a uma compreensdo de diversdo (passatempo) ou a um carater utilitario, ndo
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valorizando em si mesma a riqueza das herancas e das producdes culturais de brincadeiras e jogos
das criangas.

Esses autores questionam, ainda, processos formativos de professores que insistem em
contemplar o ladico unicamente pelo campo tedrico, certamente compreendendo que a imersdo
do professor em teorias ou técnicas é suficiente para a mudanca das praticas pedagdgicas. De
outro lado, criticam a natureza daqueles que se realizam exclusivamente pelo campo prético,
negando o necessario didlogo entre teoria e pratica, didlogo este também defendido por autores
como Novoa (1997); Schon (1997) e Peréz Gomez (1997). Essa Ultima questdo pode ser
exemplificada quando se acentuam, em processos formativos, unicamente atividades de vivéncias
ludicas, sem momentos para reflexdo e analise destas acdes vividas pelo professor em formacéo.
Sobretudo, 0 objetivo de tais praticas incide na ampliacdo de um repertorio ludico generalizante,
de modo que o professor possa aplica-lo independente do contexto escolar e de sala de aula
vividos cotidianamente por esse profissional.

Na sociedade contemporanea é imprescindivel considerar que a formacéo de professores
ndo precisa ocorrer apenas em espacos fisicos, por meio de programas presenciais. De nada
adianta utilizar um espaco fisico para o desenvolvimento de um programa ou projeto de
formacdo, quando este é demasiadamente formatado ou acentua aspectos problematicos ha pouco
mencionados. Sdo bem-vindas as propostas que vinculam formacao de professores as tecnologias
de comunicacdo e informacgdo por meio, por exemplo, da internet, redimensionando a prdpria
questdo do tempo e do espago. Esse tempo e espaco, em processos formativos que ocorrem
presencialmente, podem se constituir em entraves para a formacdo inicial e continuada de
professores.

O presente artigo aborda uma atividade de extensdo universitaria para formacdo de
professores, desenvolvida no ambito de uma universidade puablica federal, no contexto da
modalidade de educacdo a distancia e por meio de um ambiente virtual de aprendizagem

(Moodle®). Essa atividade de extenséo foi registrada na Pré-reitoria de Extens&o da universidade

® Trata-se de uma plataforma de apoio a processos de ensino e aprendizagem a distancia baseada em um software
livre e disponibilizada em uma sala virtual de aprendizagem. Pode ser acessado por meio de um computador ou
dispositivo moével que tenha acesso a internet. No contexto brasileiro, vem sendo utilizado pelo sistema Universidade
Aberta do Brasil — UAB para desenvolvimento de cursos superiores na modalidade de educacdo a distancia. Outras
informacdes podem ser obtidas por meio do site: https://moodle.org
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e é caracterizada como uma Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extens&o,
conhecida como Aciepe. A Aciepe® em questdo abordou o brincar nas praticas pedagdgicas de
criancas da educacdo basica, foi intitulada como ‘Brincaprende’ e desenvolvida com uma carga
horéaria de 60 horas, em 2012. Cabe dizer que nessa universidade ainda sdo poucas atividades de
extensdo desenvolvidas inteiramente na modalidade de educacdo a distancia e oportunizadas para
estudantes dos cursos de graduagéo do Sistema Universidade Aberta do Brasil.

Sendo assim, questiona-se: Como participantes dessa atividade de extensdo universitaria
compreendem o brincar inserido em seu processo de formacéo e atuacdo profissional? O objetivo
foi conhecer e analisar pela “voz” dos proprios participantes da atividade de extensdo - Aciepe
‘Brincaprende’, o que pensam sobre brincar nas praticas pedagdgicas, relacionando-o0 a sua

formacédo e atuacdo profissional.

Percurso metodoldgico

Trata-se de um estudo na abordagem qualitativa (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
2001) que teve como sujeitos participantes um total de oito colaboradoras, sendo cinco
professoras com formacdo em nivel superior (Pedagogia) atuantes em escolas publicas de
educacdo basica (educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental) de uma cidade do
interior do estado de S&o Paulo e trés estudantes de licenciatura em Pedagogia do sistema
Universidade Aberta do Brasil>- UAB, sendo este curso de graduacdo ofertado na modalidade de
educacdo a distancia e vinculado a uma universidade publica federal.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario aberto, composto por

trés questdes dissertativas, que abordaram os temas: brincar na formacéo inicial e/ou continuada

* A Aciepe tem como eixo de acdo a formagdo ludica de professores, colocando-se como espaco de estudo, de troca
de experiéncias, de andlise de vivéncias e aprofundamento tedrico e metodolégico, de modo a construir
conhecimentos e saberes que possam corroborar com a pratica pedagdgica de professores e ampliar e fortalecer a
formac&o inicial de estudantes.

% O sistema da Universidade Aberta do Brasil- UAB surgiu como uma politica ptblica no Brasil em 2005, criada
pelo Ministério da Educagdo e com foco nas Politicas e Gestdo da Educacdo Superior. Desenvolve-se sob
articulagdo da Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educagdo com a Diretoria de Educacao a
Distancia da Capes — Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. O objetivo central desta
politica é expansdo da educacgdo superior brasileira. No Brasil. Outras informac@es podem ser obtidas acessando o
endereco eletrdnico: http://www.uab.capes.gov.br
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do participante; brincar na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e as
implicagdes da ACIEPE para a sua formacdo e atuagdo profissional. A coleta foi realizada no
ambiente Moodle, por meio de uma ferramenta intitulada ‘email interno’, em que os
questionarios foram encaminhados aos participantes ao final da Aciepe e devolvidos aos
pesquisadores.

O questionario foi respondido de forma voluntaria, apds a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (também encaminhado e recebido assinado pelo email interno
da sala virtual da atividade no Moodle). Os dados foram analisados a partir da perspectiva da
anélise de conteudo (BARDIN, 1977; GOMES, 2004). Os nomes atribuidos as professoras e
estudantes participantes foram ficticios.

A partir da analise das respostas dos questionarios, categorias foram construidas,
considerando os eventos que se aproximaram. Na elaboracdo de categorias, Franco (2008) indica
duas possibilidades: categorias criadas a priori: categorias e seus respectivos indicadores séo
predeterminados em funcdo da busca a uma resposta especifica do pesquisador. E a
possibilidades de categorias ndo definidas a priori, que “[...] emergem da fala, do discurso, do
conteudo das respostas ¢ implicam constante ida e volta do material de analise a teoria” (p. 53).
Essa segunda opgdo oportuniza encontrar dados novos e também diversificados. Considerando a
perspectiva de Franco optou-se pela segunda possibilidade. Sendo assim, a seguir serdo
apresentados os resultados e a discussdo, a partir de duas categorias construidas: 1) Brincar na

formacdo inicial de professoras; 2) A experiéncia da ACIEPE como processo formativo.

Brincar na formacéo inicial de professoras

Essa categoria coloca em questdo a discussao sobre os cursos de formacdo de professores,
mais propriamente sobre a insercdo do tema ‘brincar’ na formagdo inicial em Pedagogia. As
respostas das estudantes e das professoras apontaram para o distanciamento dos cursos de
Pedagogia em relacdo a linguagem ludica.

N&o tive contato com esta tematica do brincar durante minha formacao inicial. Quando

cursei a licenciatura, ainda nao existiam, na grade curricular, disciplinas especificas da
Educacéo Infantil (Profa. Bruna).
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Estou no primeiro ano de Pedagogia e ainda ndo havia tido contato com essa tematica
(Estudante Larissa).

N&o tenho contato com a tematica do brincar, até porque ndo sou professora. A minha
vivéncia com o brincar se limita especificamente a minha experiéncia pessoal e quando
vou a escola realizar Estagio (Estudante Carla).

De modo geral, a discussao em torno do brincar como uma linguagem nas praticas
pedagdgicas das criangas mostrou-se, para essas participantes, superficial no curso de graduacao
em Pedagogia, muito embora tenham percebido uma relacdo entre a tematica dos jogos e
brincadeiras, as disciplinas especificas de educacdo infantil e a experiéncia dos estagios
supervisionados. Sobretudo, isso pode ser decorréncia da percepcdo de que na educacgdo infantil
ainda ha um espacgo em que o brincar pode se fazer presente, diferente da posi¢cdo que esse ocupa
nos anos iniciais do ensino fundamental, em que muitas vezes assume ares de transgressao, como
aponta Emerique (2003).

Barreto e Gatti (2010) trazem um resultado de pesquisa do INEP/MEC que mostra um
indice bastante preocupante em relacdo a formacdo para a docéncia na educacdo infantil.
Apontam que a analise dos curriculos dos Cursos de Pedagogia no Brasil mostra que, em média,
apenas 5% do curriculo refere-se a disciplinas que sdo ou estdo relacionadas com a educacao
infantil. Essa configuracdo dos cursos em relacdo a formacéo para atuacdo na educacdo infantil
implica, portanto, diretamente no espaco de discussdo sobre o brincar e seu valor educativo para a
crianca.

Outra questdo que se evidencia nas respostas das participantes ¢ a dimensao ‘didatizada’
com que 0 brincar é abordado. Ou seja, instrumentalizar os/as estudantes em formacao inicial
com um repertorio de jogos e brincadeiras que possam ser aplicados em contextos diversos de
escola e sala de aula, sem necessariamente uma sobre para qué, para quem e por qué. E a prética
sem articulacdo com a teoria, concretizadas por atividades de vivéncias ludicas, mas sem espacos
para reflexdo e analise destas vivéncias. O intuito de tais praticas parece ser apenas ampliar o
repertorio de brincadeiras e jogos do professor em formacéao, para que este possa posteriormente
aplicar este conjunto de atividades em sala de aula.

No Magistério algumas professoras apresentavam algumas sugestes de brincadeiras que

poderiamos realizar com as criancas, ressaltando as habilidades que poderiam ser
desenvolvidas [...] (Profa. Carol).
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Algo muito superficial nas aulas de arte. Nada muito concreto e que promovesse nogdes de
como usar o brincar no processo de ensino e aprendizagem (Profa. Ana).

Meu contato com a tematica foi o basico apresentado na grade curricular de meus cursos,
sendo que este contato foi em sua maior parte de forma teérica (Profa. Juliana).

Essa instrumentalizagdo também ocorre em cursos em nivel tedrico, em que o
professor em formacdo € imerso, por exemplo, em teorias que se propdem a interpretar e
enquadrar 0 jogo e o brincar da crianca, a partir de parametros prévios e descontextualizados,
apontando modos de uso e aplicacdo do brincar no ensino da infancia, receitando os passos a
serem seguidos por todos os professores e independente dos contextos culturais das criancas e de
seus profissionais. Nesse sentido, Emerique (2003) destaca que o formato desses cursos acaba por
satisfazer uma demanda imaginaria dos professores e em algumas situacfes tambem da equipe
coordenadora do processo formativo, por uma instrumentalizacdo que capacitasse os docentes
para uma atuagdo correta, respondendo ao como fazer, sem duvidas ou mesmo dificuldades.

Essa questdo também se apresenta em literaturas que se aproximam mais de guias para
acao docente, compostas por um enorme numero de brincadeiras e jogos prontos para serem
aplicados em diferentes realidades. Esse modo de abordar o brincar em programas de formacéo
inicial e continuada de professores contribui para uma compreensdo equivocada sobre as
possibilidades educativas do Iudico tanto na educacdo infantil quanto nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Entdo, ao reconhecermos, enquanto professores, o brincar como elemento de cultura da
infancia, uma linguagem e a atividade preferida e mais intensa das criancas temos que
reforcar, a todo o momento, esta nossa concepcao frente a comunidade escolar: demais
professores que trabalham conosco, direcdo da escola, coordenadores pedagogicos,
funcionarios e, maiormente, aos pais e responsaveis pelas criancas. Acredito que
devemos fazer isso a fim de acabarmos com uma ideia que por muito tempo tem

permeado os ares das institui¢oes de atendimento as criangas: a ideia de que “brincar é
passar tempo”’ ou que “brincar ndo é aprender” (Profa. Bruna).

Profa. Bruna traz uma questdo sobre as representacdes sobre o ludico no contexto das
instituicbes de atendimento as criancas e que se estende aos familiares e demais membros da
comunidade escolar. Nesse sentido, Emerique (2003) esclarece que vivemos em uma cultura
antiludica, que caracteriza o brincar e 0 jogar como uma atividade nédo séria, passatempo (ou
perda de tempo), coisa de crianga com pouco valor. “Também na escola ja ouvimos (como

alunos) ou dissemos (como professores): Vamos parar de brincar que vai comecar a aula (p. 13)”.
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Bacha (1998, p. 54) complementa essa ideia dizendo que: “Talvez ndo haja nada mais
caracteristico das escolas que sua estranheza para com o prazer da crianga e do professor”.

Essa professora revela a importancia do trabalho docente também contribuir com os
processos de resignificacdo da compreensdo do ludico em toda a comunidade escolar. Nessa
direcdo, é fundamental que os processos formativos de professores para a ludicidade estejam
orientados para a realizacdo de experiéncias ludicas, reflexdo e analise dessas vivéncias, tomando
as teorias como suportes para essa reflexao.

Somado a isso, € imprescindivel que o professor em formacéo ou licenciando analise as
experiéncias ludicas vividas na propria infancia a luz das teorias, de modo a oportunizar reflexdes
sobre suas crencas, ideias e concepgdes em torno das brincadeiras, jogos e brinquedos. Essas
situacOes devem possibilitar que ele participe, interaja, sinta e pense sobre essas vivéncias a partir
dos referenciais tedricos abordados no programa ou projeto de formagdo. E um constante
movimento de dialogo entre vivenciar, sentir e pensar, articulando a teoria e a pratica. Devem ser
propiciadas as condig¢Oes para o resgate do valor do infantil, da fantasia, do desejo e da cultura
ludica dos proprios profissionais em formacdo, discutindo o brincar como pratica cultural
privilegiada na educacdo escolar das criancas. (SOMMERHALDER; ALVES, 2012;
KOBAYASHI, 2012).

A experiéncia da ACIEPE como processo formativo

Essa categoria foca a discussdo nas experiéncias das colaboradoras desse estudo, a partir
da participagdo na atividade de extensdo. Um primeiro ponto de discussdo refere-se as
experiéncias ludicas vividas pelas estudantes e professoras em suas infancias. Acolher a
brincadeira e o0 jogo infantil exige do/da professor/a também a disponibilidade para se aproximar
das criangas que estdo em seu cotidiano de trabalho, ouvi-las e conhecer as brincadeiras que mais
gostam. Exige ainda disponibilidade para refletir sobre as brincadeiras e jogos vividos na propria
infancia do/da profissional ou futuro/a professor/a.

Nessa direcdo, as participantes relatam as oportunidades oferecidas na atividade de
extensdo para rememorar e refletir sobre as experiéncias da infancia como parte do processo de

compreensdo da importancia dessa linguagem para as criangas com as quais trabalham na
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educacdo basica. Vale destacar que esse processo exige tempo para pensar, olhar, escutar, “para
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da ac¢do, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre
0 que nos acontece [...] ter paciéncia e dar-se tempo e espago” (BONDIA, 2002, p. 24).

Ampliou meus conhecimentos, uma vez que percebi como o brincar foi importante na

minha infancia e no meu aprendizado. E assim vi que o processo de ensino aprendizagem,
principalmente com criangas o ladico é essencial (Profa. Ana).

[...] serviu para resgatar as brincadeiras da época em que era crianga e a importancia que
isso tem em nossas vidas, as boas impressdes que isso deixa, portanto devemos pensar no
desenvolvimento da crianca, no aprendizado da mesma, mas sem que ela deixe de ser
crianca, temos que permitir que brinquem e explorar essas brincadeiras (Profa. Carol).

Trouxe-me novos conhecimentos e desta forma contribuiu para que repensasse minha
pratica (Profa. Geise).

Esse movimento de olhar para si, para as experiéncias pessoais e também profissionais, tal
como fizeram as professoras Ana, Carol e Geise, exige tempo e paciéncia, pois segue na
contramdo do cotidiano educativo. Ostetto (2012, p. 42) destaca que “[...] no cotidiano [...] da
educacdo escolar, ndo raro a curiosidade, a duvida e o desejo da busca séo interditados pelas
certezas de um programa curricular ou de um modo de fazer habitual”.

A autora ressalta que nos encontros com professores em processo de formacéo,
constantemente testemunha “[...] uma sensibilidade travada e o olhar embotado pelo mundo
tracado em linhas retas, amparado em certezas pedagogicas” (OSTETTO, 2012, p. 42). Desvela-
se 0 desenho perdido, a brincadeira esquecida, 0 movimento contido, as cantigas silenciadas
(OSTETTO, 2006).

Esse tempo apontado por Bondia (2002) é fundamental para que haja a necessaria
reflexdo dos/das professores/as sobre sua pratica pedagogica, sem a qual dificilmente conseguirdo
romper com as certezas pedagdgicas que confortavelmente sustentam seu fazer pedagdgico.
Significa reconhecer, em primeira instancia, sua humanidade, perceber-se sujeito que carrega
marcas de sua histéria de vida. Em seu depoimento, a Profa. Ana argumenta que a acdo de
retomar experiéncias de sua infancia conduziu-a a perceber o quao importante foi para ela, ainda
crianga, o tempo e o espaco para brincar. Se para ela brincar foi essencial, certamente também é

para a crianga que esta a sua frente. Na mesma direcéo, segue a fala da Profa. Carol.
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Vislumbra-se uma abertura significativa para que essas professoras possam revisitar suas
certezas pedagdgicas na direcdo de melhor acolher as producbes ludicas das criangas,
compartilhando com elas a busca por conhecer (a si e a realidade ao redor) desde dentro, ou seja,
a partir da posicao de quem ja viveu essa experiéncia. Brincar ¢ ‘brincar com’, como lembra
Winnicott (1975). A crianga brinca com mais facilidade quando o/a professor/a pode e esta
disposta a brincar com ela.

Quando as participantes trazem suas compreensdes sobre o brincar, ainda € muito
presente o discurso pré-determinado e universal que define formas de brincar, que aponta ganhos
de desenvolvimento as criancas, sem antes conhecer quem sdo as crian¢as e do que elas gostam
de brincar e por qué. Por outro lado, nota-se 0 avan¢o na compreensdo da insercdo do brincar no
cotidiano das escolas de educacdo infantil e anos iniciais de ensino fundamental. Aos poucos,
essas reflexes védo se colocando ao nivel da acdo, principalmente das professoras ao buscarem
reorganizar sua pratica pedagdgica para ampliarem as interacbes com as criangas, que
comumente possuem uma intensa disponibilidade para brincar.

O trabalho com o lddico influencia no desenvolvimento da crianca. E através do brincar
que a crianca tem sua curiosidade estimulada, adquire iniciativa e autoconfianca, em
funcdo de proporcionar o desenvolvimento da concentracdo, do raciocinio e do
pensamento, contribuindo para acabar ou reduzir os bloqueios apresentados por muitos

alunos no processo de ensino e aprendizagem, e por isto deve ser praticado (Estudante
Carla).

Ao promovermos espacos e tempos para as criancas brincarem das mais diversas
brincadeiras na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
percebemos que a espontaneidade, a liberdade, a magia, a fantasia/imagina¢do ganham
destaque nas acbes das criancas durante estas brincadeiras. Brincando, a crianca
desenvolve a capacidade de imaginar, se insere na cultura e na sociedade e aprende a
viver em grupo. Sozinha ou com os amigos, a crianca usa de todos os recursos de que
dispde para explorar o mundo, ampliar sua percepcdo sobre ele (e sobre si mesma),
organizar o pensamento e trabalhar com afetos e sentimentos (Profa. Bruna).

Os depoimentos das participantes apontam para conceitos importantes que circundam a
compreensdo do brincar e suas implicacdes para a educagdo escolar das criancas. Resgatam
elementos essenciais como a imaginacdo, a fantasia, a curiosidade, a seriedade e a intensa
disponibilidade das criangas para brincar. Brincar constitui-se em um espago intermediario que
aproxima a crianca da realidade mais ampla. E o que Winnicott (1975) chama de espaco

transicional. Para o autor, brincar tem um lugar e um tempo que ndo € nem dentro (ndo é
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realidade interna) tampouco é fora (ndo se constitui parte do mundo externo); ele se constitui na
interface compartilhada entre essas duas realidades, expressando a precariedade do interjogo
entre a realidade psiquica pessoal e a experiéncia de controle de objetos.

Outro aspecto de destaque é a compreensdo para essas participantes de que as criangas
produzem conhecimentos e saberes ao brincar. Essa compreensdo aparece, nessas falas,
misturada com as teorias que definem a crianca universal.

O ludico influencia na formacéo da crianca. O brincar, por si so, ja desperta interesse nas
criancas, favorece a comprovacao, facilita o raciocinio e a argumentacdo, além de ser
um importante instrumento de interagdo. Assim, os professores e educadores ndo devem
encarar o brincar como um simples passatempo, pois ele ocupa um lugar de extrema

importédncia na educacdo escolar por se apresentar como possibilidade de
estabelecimento de relagfes do universo infantil com o conhecimento (Estudante Carla).

O ludico pode estar presente nos anos iniciais a partir da mudanca de visdo do
profissional docente, admitindo uma postura que respeite a brincadeira, 0s jogos como:
momentos de vivéncias educativas, ndo relegando a crianga apenas momentos tedricos
sentados em carteiras, sem respeitar a vontade de conhecer o mundo de maneira livre
(Profa. Juliana).

Contudo, Mrech (2003) ressalta que apreender a crianga em sua singularidade e descolada
da crianga universalizada pelas teorias ndo é tarefa facil, uma vez que a crianca tende a
internalizar a palavra do adulto com quem ela convive, acreditando na imagem que eles fazem
dela. Os adultos, por sua vez, costumam acreditar que a imagem que fazem da crianca é a prépria
crianca. Em outras palavras, o adulto acaba por confundir a imagem da crianca universal
anunciada nas teorias com a crianga particular e real (MRECH, 2003).

Para essa autora (p. 106), “[...] a crianca, ao longo da histéria da humanidade, tem sido
deposito de processos transferenciais dos adultos, em termos de contetdos e formas”, ou seja, a
crianca acaba sendo aquilo que os adultos (como pais e professores) acreditam ou que querem
que ela seja. Eles acabam por colocar a crianga no lugar daquela que ndo sabe e de novo passam a
tentar deduzir como ela pensa e age.

Uma mudanca de postura implica ao adulto reconhecer a crianga como um sujeito,
colocar-se disponivel a ouvir o que ela esta a dizer. Para tanto, é preciso suspender as pré-
concepcdes que se faz da crianca.

E fundamental entender a crianca a partir da sua singularidade e situando-a no particular,

considerando a crianga enquanto um sujeito, capaz de ser agente de sua propria historia,
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participante de sua construgdo historica e social. Sendo assim, sdo capazes de produzir
conhecimentos e saberes proprios. “Buscar formas de ouvir as criangas, explorando as suas
maultiplas linguagens, tem como pressupostos a crenca de que elas tém o que dizer e o desejo de
conhecer o ponto de vista delas” (CRUZ, 2008, p. 13).

As percepcOes e entendimentos trazidos pelas criangas em seus relatos revelam um ponto
de vista que é diferente daquele que é trazido por quem observa as criangas ou com elas convive.
As criangas tém entendimentos proprios a respeito de suas vivéncias e, havendo disponibilidade
em ouvi-las, podem ser gerados ganhos na compreenséo e atendimento dessa infancia. Benjamin
(2002) esclarece que as criangas preferem saborear de maneira intensa suas experiéncias, ja “[...]
0 adulto, ao narrar uma experiéncia, alivia o seu coragdo dos horrores, goza duplamente uma
felicidade. A crianga volta a criar para si todo o fato vivido, comega mais uma vez do inicio”
(BENJAMIN, 2002, p. 101).

Certamente, o espaco de discussdes propiciado por essa atividade de extensdo, ofertada
com o apoio do moodle, mostrou-se importante a ampliagdo e aprofundamento de conhecimentos
tedricos e praticos sobre o brincar e suas possibilidades educativas, criando oportunidades para
ressignificacdo de ideias, crencas, posturas profissionais e de algumas praticas pedagdgicas,
recolocando o brincar na posicéo de experiéncia fundamental na infancia e direito da crianca.

A ACIEPE contribuiu para minha compreensao sobre a importancia das atividades ludicas
para as criancas, fazendo com que eu esteja mais bem preparada para atuar no trabalho

docente na Educacdo Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental (Estudante
Larissa).

Esta ACIEPE veio somar o meu conhecimento e aumentar a minha convic¢do de trabalhar
com criancas (Estudante Gabriela).

Para as estudantes do Curso de Pedagogia, essa atividade de extensdo (ACIEPE
‘Brincaprende’) colaborou com o aprofundamento tedrico e metodologico sobre o brincar,
despertando ainda o interesse pela docéncia na educacgéo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, fundamentando as futuras acGes pedagodgicas com o brincar. Tiveram ainda a
oportunidade para aprender e compartilhar experiéncias com as professoras da rede publica de
ensino basico, em destaque sobre como o brincar é concretizado no cotidiano escolar.

A ACIEPE possibilitou um estudo mais especifico e centrado na tematica do Brincar na

Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este estudo, com certeza,
ajudara a fundamentar minhas praticas/acdes educativas que privilegiam o Brincar na
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educacdo das (e para as) criancas. Possibilitou, ainda, uma rica troca de experiéncia
com os demais colegas que também participaram da ACIEPE (Profa. Bruna).

Proporcionou momentos de reflexdo sobre minha pratica docente (Profa. Juliana).
Essa ACIEPE promoveu um novo pensar em como atuar em sala de aula (Profa. Ana).

Trouxe-me novos conhecimentos e desta forma contribuiu para que repensasse minha
pratica (Profa. Geise).

As professoras da rede apontaram que essa atividade de extensdo contribui para as suas
préticas profissionais. Indicaram que o exercicio de rememorar a propria infancia foi relevante
para ressignificar crencas e ideias sobre o brincar no desenvolvimento do humano e assim, da
crianca. Algumas professoras puderam, com os conteudos disponibilizados da atividade de
extensdo, fundamentar-se ainda mais tedrica e metodologicamente para sustentar acbes de
melhoria em suas praticas profissionais. Nesse contexto, uma das professoras ressalta ainda a
riqueza da experiéncia de pensar a pratica na sala de aula e assim aperfei¢oa-la, anunciando que

conseguiu novas relagdes com suas criangas, em uma convivéncia mais prazerosa.

Consideracoes finais

O estudo realizado indica que, para essas professoras em atuacdo nas escolas publicas e
para essas estudantes de Pedagogia, 0 contato e as experiéncias de conhecimento com o lidico na
formacao inicial sdo ou foram pequenas/poucas. 1sso pode ocorrer pela propria concepcdo que
ainda se faz presente em muitos cursos e programas de formacdo de professores, ou seja, uma
ideia de pouca valorizacdo dessa linguagem na formacdo de professores para docéncia com
criangas. Como podemos atuar na docéncia com criancas se ndo valorizamos ou nao
compreendemos a atividade principal delas, ou seja, o brincar?

Lembramos que essa desvalorizacdo do brincar parece se aprofundar nos anos iniciais do
ensino fundamental, pois na educagdo infantil as professoras e estudantes de Pedagogia
apontaram, de forma geral, que brincar é uma linguagem permitida e que deve ser privilegiada no
cotidiano do trabalho pedagdgico da educacdo infantil. Cabe dizer que esse afastamento do
brincar no ensino fundamental ndo decorre da ampliacdo da duracdo desse nivel de ensino para 9
anos, mas certamente essa nova organizacdo pode acentuar ainda mais esse distanciamento.

Emerique (2003, p. 13) esclarece que mesmo nas séries iniciais do ensino fundamental de oito
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anos, os professores costumam chamar a aten¢do dos alunos, indicando: “Aqui ndo é mais pré-
escolal! (ouga-se: aqui ndo se brinca mais!)”. O direito de cada crianca de imaginar e criar passa
certamente pelas oportunidades que ela tem para viver o brincar e o jogar.

Quais caminhos seguir para que criancas do ensino fundamental tenham esse direito de
brincar amplo e garantido e ndo apenas restritos a momentos de brincar no recreio escolar ou em
momentos de trabalho com algum contetdo disciplinar? Quais sdo os espacos formativos, em
programas de formacdo de professores para a educacdo basica, que abordam de forma
aprofundada e direta o l0dico? Qual é a formacao que os cursos de graduacdo em Pedagogia estéo
oferecendo em relacdo a esse tema? Sem duvida, propostas como a atividade de extensdo
desenvolvida mostrou-se fundamental como apoio na formagéo lidica de professores e quando
desenvolvida por meio de tecnologias, potencializa oportunidades de formacdo docente na
sociedade contemporanea, marcadas por projetos formativos que também se desenvolvam em
tempos e espacgos diversos.

Essa atividade de extensdo se mostrou colaborativa para essas professoras e futuras
profissionais, sobretudo pela oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre o ludico,
interrogarem-se sobre algumas de suas crencas, ideias e posturas que afetam o modo como elas
compreendem e poderdo propor experiéncias ludicas para as criangas. E preciso um respeito
primeiramente a infancia e aos seus direitos, para contribuir com uma pratica pedagdgica de

qualidade para as criangas da educacdo basica.
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