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Resumo: Este artigo apresenta resultados de pesquisa que discute a implantacdo do Programa Ler e Escrever,
politica de Estado de S&o Paulo para os anos iniciais do ensino fundamental, em uma escola estadual em
Campinas (SP). Teve por objetivo observar como o material didatico do Programa tem sido explorado nas
classes que compdem o bloco inicial de alfabetizagdo. Por meio de observages realizadas nas classes de
1°, 2° e 3° ano foi possivel confrontar os encaminhamentos dados em sala de aula e as orienta¢Bes contidas
no material do Programa. As analises evidenciam divergéncias na forma de encaminhar as atividades
quando consideradas as orientacbes do Programa. Os resultados apontam para a necessidade de se
promover o fortalecimento da escola como um espaco legitimo de discussdo e producdo de conhecimento
sobre o fazer docente.
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Reading and writing in the classroom in the early years of Elementary School
and material of “Programa Ler e Escrever”: experience in initial literacy
block

Abstract: This article presents the results of a research that discusses the implementation of a “Programa Ler e
Escrever”, that is part of the education policy of the State of Sao Paulo for the early years of elementary
education in a state school in Campinas (SP). The aim of the research was to observe how the didactical
material of the Program has been used in the classes that are part of the initial alphabetization formation.
Through observations of the classes of the 1st, 2nd and 3rd grades, it was possible to confront the
orientation given in the classroom with the guidance contained in the material of the Program. The analysis
reveals differences between the orientation contained in the material and the realization of the activities in
class, when it is considering the Program orientations. The results point out the need to strengthen the
school as a legitimate place for discussion and knowledge production about the teachers practice.
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1 Introducéo

Apresentamos aqui, um recorte as pesquisa realizada sobre o material didatico do
Programa Ler e Escrever (PLE) para o bloco inicial de alfabetizacdo. O PLE é um programa do
estado de Séo Paulo, que tem como objetivo principal a melhoria da qualidade do ensino nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, contempla uma proposta de formacéo de professores
em servico, bem como material didatico para os alunos do 1° ao 5° ano e orientagcdes para 0s
professores.

A pesquisa teve como objetivo observar como o material didatico do Programa Ler e
Escrever tem sido explorado nas classes que compdem o bloco inicial de alfabetizacdo. Teve

como campo de investigacdo uma escola estadual na cidade de Campinas.

2 Alfabetizagéo: panorama recente

Nos tempos em que ser/estar alfabetizado constitui-se como sinénimo de melhores
condicdes de vida e maior participacdo ativa na sociedade, tém sido constantes 0S numerosos
desafios encontrados pela escola e, principalmente, pelo professor, para promover o ensino da
leitura e da escrita de maneira a tornar seus alunos leitores competentes e habeis em produzir os
mais variados géneros textuais.

Com o intuito de promover uma capacitacdo adequada e contextualizada dos professores,
em especial dos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, observa-se, desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (BRASIL, 1996) e da elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), um movimento no sentido de criar
possibilidades de formacéo continuada desses profissionais, objetivando a melhoria da qualidade
de ensino da Lingua Portuguesa.

Desde a década de 1980, encontramos diversos estudos e pesquisas que possibilitaram
novos entendimentos e maneiras de conceber o ensino da leitura e da escrita. Tais estudos
mencionam a necessidade de articular as regras do sistema de escrita aos seus Us0S sociais.
Mortatti (2010, p. 329) se refere a esta maneira de compreender a alfabetizagdo como “um
processo complexo e multifacetado” que, por sua vez, requer competéncia, habilidade e

dedicacdo daquele que ensina, para que possa envolver e fascinar aquele que esta aprendendo.
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Diante das necessidades contemporéneas, que exigem mais do que a simples préatica
mecanicista de memorizagdo das regras da escrita, mas uma maior compreensdo do Sseu
funcionamento e do seu uso para a vida cotidiana, o principal intuito das novas pesquisas era
rediscutir o processo de alfabetizacao, no que se refere ao ensino.

Dentre elas, os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) constituiram-se como importante
referéncia, provocando uma revolugdo conceitual na maneira como eram concebidos os estudos e
as praticas em torno da alfabetizacdo. As pesquisadoras, pautadas nos pressupostos da teoria
construtivista, trazem para o centro de suas investigacdes as formas sobre “como se aprende”,
opondo-se ao que até entdo vigorava, isto ¢, o foco em “como se ensina” a leitura e a escrita para
as criangas. A partir da Psicogénese da Lingua Escrita desenvolvida pelas pesquisadoras, foi
possivel um olhar diferenciado para o processo alfabetizador, considerando que tais criancas,
antes mesmo de adentrar ao universo escolar, carregam hipéteses a respeito da lingua escrita,
sendo assim sujeitos ativos na construcao de seu conhecimento.

Ferreiro e Teberosky distinguiram as hipoteses elaboradas pelas criancas em niveis e
formularam principios explicativos sobre a evolugcdo da escrita, justificando as maneiras pelas
quais as criancas pensam em cada nivel. A partir das hipoteses apresentadas pelas criancas,
sujeitos da pesquisa, Ferreiro e Teberosky (1985) dividiram os niveis de desenvolvimento da
escrita da seguinte forma: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

Segundo os apontamentos de Ferreiro (2010), no nivel pré-silabico, a crianca apresenta
dois momentos distintos. Inicialmente, é capaz de perceber a diferenca entre o desenho e a
escrita, mas ndo reconhece esta ultima como uma representacdo da fala e faz registros escritos
por meio de grafismos imitativos da escrita adulta. Em um segundo momento, passa a perceber
que a escrita exige uma quantidade minima de letras (trés, em geral), além de saber que tais letras
devem variar.

No nivel sil&bico observa-se o inicio de processo de fonetizacao e a escrita é regulada por
cada emissdo sonora que compde a palavra. Assim, a crianca grafa uma letra para cada som
emitido.

No nivel silabico-alfabético, o processo de fonetizacdo ganha refinamento e a crianca
passa a trabalhar tanto com a hipotese silabica, como com a alfabética. Isso significa que ora
escreve atribuindo uma letra para cada silaba, ora representa as unidades dentro da silaba,

compondo-a convencionalmente.
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No ultimo nivel — o alfabético — a crianca demonstra compreender a logica alfabética do
sistema de escrita e comeca a enfrentar um longo processo de compreensédo da ortografia.

Para diagnosticar em qual nivel a crianca se encontra diante de suas hipéteses, Ferreiro e
Teberosky (1985) propdem uma sondagem da escrita composta por uma lista, de palavras de um
mesmo grupo semantico, ditadas pelo professor e ainda uma frase, ao final, contendo uma das
palavras ditadas. Essas palavras devem variar no que se refere a quantidade de silabas e a
complexidade ortografica.

O PLE assume a sondagem dos niveis de escrita, proposta por Ferreiro e Teberosky
(1985), como um instrumento de avaliagdo do desenvolvimento dos alunos em relagdo a
alfabetizacdo. Segundo o Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas para o 2° ano (SAO
PAULO, 20104, p. 24), a sondagem trata-se de:

Uma atividade escrita que envolve, [...] a produgdo espontanea pelos alunos de uma lista
de palavras sem apoio de outras fontes escritas. Ela pode ou ndo envolver a escrita de

frases simples. E uma situacdo de escrita que deve, necessariamente, ser seguida da
leitura pelo aluno daquilo que ele escreveu.

Tal sondagem, segundo as orientacfes do PLE, deve estar incluida no planejamento anual
do professor para que este possa identificar os avangos de seus alunos e ajuda-los a desenvolver
seus potenciais, chegando ao modelo de escrita convencional, isto é, o alfabético. Por ocorrer
diversas vezes durante o ano letivo, é considerada pelo material do PLE uma avaliacdo
processual, que leva em conta todo o percurso do aluno diante do seu processo de aprendizagem
da escrita.

Diante das possibilidades de reflexdo sobre os modos da crianca compreender o
funcionamento do sistema alfabético de escrita, segundo os pressupostos de Ferreiro e Teberosky
(1985), inumeras politicas publicas foram elaboradas no Brasil. Entre elas, destacamos, em
ambito nacional o PROFA — Programa Nacional de Professores Alfabetizadores (BRASIL,
2001); e, em ambito estadual, o Letra e Vida, implantado em Sdo Paulo no ano de 2003. As
atividades contempladas pelo PROFA buscavam ampliar os conhecimentos dos professores a
respeito da alfabetizacdo, oferecendo elementos para identificacdo de suas concepcdes teoricas,
além de promover reflexdes sobre a propria pratica docente, objetivando implantar mudancas em
seu trabalho pedagogico de alfabetizagdo. Propunha excluir o estudo da Psicogénese da Lingua

Escrita, de Ferreiro e Teberosky, incentivando a compreensdo dos professores sobre 0 que esta
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por tras da escrita, aparentemente incompreensivel, dos alunos, a fim de ajuda-los a avancar nas

suas hipoteses. O Letra e Vida, por sua vez, foi um curso de formacao continuada de professores

alfabetizadores, idealizado nos mesmos moldes do PROFA, pautando-se, portanto, nos
pressupostos tedricos construtivistas, cujo objetivo era desenvolver nos professores que ensinam

a ler e escrever as competéncias necessarias para tal (SAO PAULO, 2003).

Mantendo a mesma base tedrica do Programa Letra e Vida, a Secretaria do Estado de Séo
Paulo criou o Programa Ler e Escrever, com a proposta de ser uma continuidade do Programa
anterior, tendo como foco acBes concretas que visavam afetar agora os alunos, por meio do
material didatico distribuido.

O anseio em investigar o Programa Ler e Escrever (PLE) justifica-se em razéo de se
constituir em uma das inimeras alternativas na busca por promover maior qualidade no ensino da
lingua materna em todo o estado paulista e que, diferentemente dos programas anteriores, articula
a formacdo de professores e as préaticas pedagogicas, que resultem em melhorias no dominio e na
competéncia nos usos da leitura e da escrita por parte dos alunos.

O PLE vem, desde 2008, compondo ano a ano um conjunto de acdes em varias frentes de
atuacdo, a saber: formacbes em diferentes ambitos envolvendo formadores, professores-
coordenadores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, acompanhamento do
trabalho realizado; elaboragdo e distribuicdo de materiais pedag6gicos.

Tal programa apresenta metas que visam a efetivacdo da alfabetizacdo para as criancas até
0s oito anos de idade, ou seja, até o final do 3° ano, periodo em que se encerra o bloco inicial de
alfabetizacdo, objeto de estudo desta pesquisa, bem como a recuperacdo da aprendizagem de
leitura e escrita aos alunos dos demais anos do Ensino Fundamental (anos iniciais), ou seja, 4° e
5° ano.

A respeito dos objetivos do PLE, Camacho (2010, p. 12) afirma que:

O Programa Ler e Escrever tem como objetivo romper com a cultura escolar equivocada
que permite aos alunos percorrer 0s anos dos ciclos sem conseguir aprender a ler e
escrever. Tem como proposito desenvolver agbes que interferem diretamente no
cotidiano da sala de aula e na gestdo da escola que visem a reverter este quadro de

fracasso escolar ocasionado pela alfabetizagdo precaria dos alunos nas séries (sic)
iniciais do Ensino Fundamental dos sistemas publicos de ensino.

O PLE propde um processo formativo em diferentes esferas: (i) a formacgéo de formadores

realizada por 6rgdos vinculados & Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, cuja
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responsabilidade é formar os professores-coordenadores (nomenclatura instituida pelo Programa

aos coordenadores pedagdgicos das escolas estaduais); (ii) a formacdo dos professores-

coordenadores, realizada nas Diretorias de Ensino, os quais se responsabilizam pela formacéo de
seus professores; (iii) a formacdo de professores ocorrida nas escolas em que lecionam, durante
as ATPC (Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo).

O material didatico do Programa destinado a todas as classes do 1° ao 5° ano é composto
por: Coletanea de Atividades — destinada ao aluno; Guia de Planejamento e Orientac6es Didaticas
— destinado ao professor, orientando sobre a utilizacdo do material; além de um Livro de Textos
com diversos géneros textuais em um unico volume para ser trabalhado com todas as classes do
1° ao 5° ano. Ainda oferece um manual sobre os objetivos do Programa destinado aos pais dos
alunos do 2° ano e outros materiais, ndo elaborados pelo PLE, mas disponibilizados por meio
dele, tais como: Revista Picolé, acervo de livros de literatura, Revista Recreio, Historia em
Quadrinhos da Turma da Monica, dentre outros.

Diante das intencOes apontadas pelo Ler e Escrever, como uma alternativa para a melhoria
na qualidade de ensino da Lingua Portuguesa, buscamos discutir como tem sido explorado o
material didatico do Ler e Escrever nas classes que compdem o bloco inicial de alfabetizacdo, em
uma escola estadual do municipio de Campinas (SP). Especificamente, investigamos quais as
estratégias utilizadas pelas professoras para a exploracdo do material didatico, no trabalho com a
leitura e escrita, diante das propostas apresentadas pelo referido Programa; e como os alunos se

relacionam com as propostas que constam no material didatico do Programa Ler e Escrever.

3 As concepcdes de alfabetizagdo do Programa Ler e Escrever

O material didatico do Ler e Escrever traz a sua concepc¢éo de alfabetizacdo pautada nas
ideias do construtivismo, em acordo com as do Curriculo do Estado de S&o Paulo. Conforme o
Guia de Planejamento e Orienta¢Bes Didaticas para 0 2° ano (SAO PAULO, 2010a, p. 15), o
Programa compreende a escrita como linguagem, um meio de comunicacdo que deve ser
promovido pela escola, a partir do desenvolvimento de “atividades que tenham significado para
que as criangas vejam sentido em escrever”. Trata-se, ainda segundo o material, de criar um
ambiente escolar que propicie “situagdes de praticas sociais de uso da escrita”.

A realizacdo de atividades que envolvam as préaticas sociais de uso da escrita estd
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diretamente relacionada a oportunidade de os alunos experienciarem situacfes em que a

diversidade de géneros textuais fosse privilegiada. Nesse sentido, muitas pesquisas sobre o

letramento e 0s géneros textuais vém sendo realizadas, como por exemplo, Scheneuwly e Dolz

(2004), Scholze e Rosing (2007), Soares (2008), Rojo (2008, 2010); Kleiman (2010), Santos

(2010), entre outros. No que se refere aos documentos oficiais, desde os Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 1997), o trabalho pedagdgico contemplando a diversidade de géneros

textuais vem sendo apontado como um aspecto fundamental na formacdo do aluno leitor e

escritor competente.

Assim, segundo Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas para o 2° ano (SAO

PAULDO, 20104, p. 15),

A escola precisa criar o ambiente e propor situacdo de praticas sociais de uso da escrita
[...] para que [os alunos] possam interagir intensamente com textos dos mais variados
géneros, identificar e refletir sobre seus diferentes usos sociais, produzir textos e, assim,

construir as capacidades que lhe permitam participar das situagdes sociais pautadas pela
cultura escrita.

Em sintese, 0 material do Programa defende que o processo de alfabetizacdo necessita
transcender a mecanica do ler e do escrever, devendo emergir de um processo histérico-social, no
qual a crianca possa entender que em seu cotidiano vivencia diversos usos da leitura e da escrita
e, que por este motivo, o seu aprendizado se faz tdo essencial a atividade humana. Nesta direcéo,
Soares (2008) afirma que as acOes e atividades desenvolvidas em sala de aula, dentro de uma
realidade contextualizada, modificam o comportamento dos alunos de forma qualitativa, fazendo
com que estes sintam prazer em utilizar a leitura e a escrita como pratica social, o que facilita a
aprendizagem desses alunos e sua insercao e participagdo na sociedade.

A forma como o referido Programa concebe a lingua também é apresentada no Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas para o 2° ano (SAO PAULO, 2010a, p. 16), que descreve:
“A lingua ndo é um codigo — é um complexo sistema que representa uma identidade cultural. E
preciso saber ler e escrever para interagir com essa cultura com autonomia, inclusive para
modifica-la, do lugar de quem enuncia e ndo apenas consome”.

No que diz respeito a essa autonomia, o material explicita que a condi¢do basica para
desenvolvé-la é a apropriacdo do sistema de escrita sempre de maneira contextualizada, que
envolve aprendizagens muito especificas por parte dos alunos, tais como: o conhecimento do

alfabeto, a forma gréafica das letras que o comp&em, seus nomes e seu valor sonoro.
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Cagliari (1998, p. 64) é um dos autores que vem enfatizando a importancia dos conteidos
especificos para se ensinar a ler e escrever, mas, critica os métodos que negam espago a crianca
de expressar o que sabe, e ainda organiza o ensino de maneira linear, caminhando do simples ao
complexo. Afirma que:

Uma crianca, na sala de alfabetizacdo, encontra-se numa situagdo semlhante a de um
cientista diante de um documento com uma escrita ndo decifrada. Ambos comegcam a
procurar uma entrada para esse mundo, para descobrir como o sistema de escrita

funciona. Neste caso, tudo é dificil e ndo faz sentido pretender aprender o que precisa
numa ordem de dificuldades escolhida de antemao e com exemplos “facilitadores”.

De maneira geral, como apresentado no material do 1° ano, a concepcdo de aprendizagem
assume o conhecimento como “produto de uma atividade mental por parte de quem aprende, que
organiza e integra informagdes e novos conhecimentos aos j& existentes, construindo relagdes
entre eles” (SAO PAULO, 2011a, p. 13). Busca, portanto, que o aluno possa aprender por meio
da resolucdo de problemas, no esforco de realizar a tarefa que Ihe é proposta, resgatando seus
conhecimentos prévios sobre determinado contetdo, para que possa desvendar aquilo que ainda

nao sabe sobre ele.

4 Os caminhos da pesquisa

A utilizacdo da observacdo em sala de aula, em uma escola estadual do municipio de
Campinas (SP), ocorrida entre os meses de setembro a novembro do ano de 2012, mostrou-se
adequada para a presente pesquisa, por oportunizar, conforme Ludke e André (1986, p. 26), “um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado [...], [pois] a experiéncia
direta € sem duvida, o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de um determinado fenomeno”.

Por meio das situagdes observadas nas salas de aula do bloco inicial de alfabetiza¢do — 1°,
2° e 3° ano —, a partir do consentimento dos responsaveis, foi possivel selecionar informacdes
sobre 0 uso dos materiais didaticos do Programa Ler e Escrever. Esses dados foram registrados
em diario de campo que, além de conter material descritivo, continha também material reflexivo,
composto por informacdes e observacOes pessoais das pesquisadoras cujo intuito era a
compreensdo das situacdes analisadas.

Todos os registros foram transcritos e organizados em um quadro com trés colunas, com o

objetivo de facilitar a analise dos dados. A primeira coluna continha o registro da atividade
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realizada; a segunda registrava a Proposta do Guia de Planejamento e OrientacGes Didéticas; e a
terceira, as acdes da professora e dos alunos, efetivamente observadas.

4.1 O campo de observagao

A escola investigada foi inaugurada em 1994, atendendo, inicialmente, alunos de 12 a 42
série em classes multisseriadas. Localizada em um bairro mais distante do centro da cidade,
oferece Ensino Fundamental, Médio e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

Segundo o Projeto Pedagdgico, a escola objetiva: (i) propiciar a formacdo do aluno
orientando-o para que possa saber pensar, criar, criticar, elaborar e atuar de modo a ser agente de
transformacdo na realidade em que esta inserido; (ii) criar um espaco de confianca para que o
aluno vivencie, pesquise, aprenda e desenvolva suas habilidades; (iii) construir seus
conhecimentos em clima de liberdade, com atividades e projetos; (iv) cultivar a alegria, 0 amor, a
sabedoria e a liberdade; (v) provocar o debate, a interagdo, o levantamento de hipdGteses e a
reflexdo.

A escola aderiu ao Programa Ler e Escrever em 2009, mesmo ano em que O pProcesso
formativo iniciou. Segundo a Coordenadora Pedagdgica (que é a professora-coordenadora da
escola investigada), a formadora da Diretoria de Ensino participa das formagdes do material do
Ler e Escrever com a Prof.2 Dr.2 Telma Weisz, consultora da Secretaria de Estado da Educacédo de
Sdo Paulo, e repassa essa formacdo para as professoras-coordenadoras das escolas participantes
do Programa, que por sua vez, transmitem todas as experiéncias compartilhadas nessas formacdes
para os professores alfabetizadores das escolas em que atuam.

Quanto as classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as turmas de 1° e 2° ano
funcionavam no mesmo espaco, definindo-se, portanto, como uma classe multisseriada. Era
composta por nove alunos matriculados no 1° ano e 21 matriculados no 2° ano, totalizando 30
alunos sob responsabilidade da mesma docente. Essa Ultima formada em Magistério e Pedagogia.

Na dindmica da sala de aula a professora demonstrava ter controle sobre as atividades que
propunha a seus alunos, e eles, por sua vez, buscavam ser participativos e compartilhar suas
experiéncias e conhecimentos prévios, sempre que a professora lhes dava abertura. Tratava-se de
uma turma bastante disciplinada e comprometida a realizar aquilo que era solicitado pela

professora em sala.
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A professora também considerava, em comparagdo a sua turma anterior, que seus atuais
alunos do 1° ano eram um pouco mais imaturos quanto ao aprendizado da leitura e da escrita.
Afirmou que tal constatacdo se deve ao fato de serem um pouco mais dependentes na realizacéo
das atividades e também concluiu, por meio de uma sondagem avaliativa, realizada no inicio do
ano, que a maioria desses alunos chegou com uma escrita pré-silabica a sala de aula, fazendo
referéncia aos niveis de desenvolvimento da escrita, de Ferreiro e Teberosky (1985), ja
mencionados.

Os alunos do 2° ano demonstravam um bom convivio em sala, embora explicitassem nao
gostar muito de realizar atividades de escritas coletivas ou em pequenos grupos. Para a docente,
esse tipo de atitude acontecia pelo fato de ela ndo incentivar esse tipo de trabalho, pois
considerava haver uma perda de controle de sua parte sobre a sala. Segundo as afirmacdes desta
professora, apenas trés alunos chegaram ao més de outubro (2012) sem atingir as expectativas
esperadas, isto &, ler e escrever com autonomia e refletir sobre sua escrita. Em contrapartida, a
docente nos alertou a respeito de quatro alunos que demonstravam certo atraso na leitura e na
escrita, comparados ao restante da turma. Com estes alunos nao se identificou tipo algum de
intervencdo diferenciada durante as observacdes realizadas.

No que diz respeito a exploracdo do material didatico do Programa Ler e Escrever, houve
certa dificuldade em observar a sala multisseriada, uma vez que a professora nao fazia uso do
mesmo com 0 1° ano e, com os alunos do 2° ano, utilizava-o em apenas um dia da semana. No
entanto, a partir de suas aulas, foi possivel analisar algumas de suas préaticas alfabetizadoras por
meio da utilizacdo de outros materiais didaticos, tais como: outro livro didatico disponibilizado
pelo Estado para o 2° ano; e também um material elaborado pela prépria docente para o 1° ano.

No discurso da professora ficava evidente a sua preferéncia em ensinar por meio das
familias silabicas, apoiando-se no método tradicional de alfabetizag&o.

Conforme Mortatti (2006), existe quatro tipos de métodos de alfabetizacdo — sintéticos,
analiticos, mistos e construtivistas — que marcaram a historia brasileira. Segundo a autora, cada
um deles é:

caracterizado pela disputa em torno de certas tematizagcBes, normatizacGes e
concretizacOes relacionadas com o ensino da leitura e escrita e consideradas novas e
melhores em relacdo ao que, em cada momento era considerado antigo e tradicional

nesse ensino. Em decorréncia dessas disputas, tem-se, em cada um desses momentos a
fundacdo de uma nova tradicdo relativa ao ensino da leitura e da escrita (p. 4).
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Os métodos sintéticos caracterizam-se pelo aprendizado fragmentado da palavra,
enfatizando o aprendizado em graus de dificuldade crescente, sempre da parte para o todo.
Assim, o aprendizado se dé, inicialmente, das unidades menores, como letras e silabas, para
unidades maiores — palavras e frases. Sdo, portanto, os métodos presentes nas cartilhas
tradicionais — de silabacdo e método fonico.

J& os métodos analiticos tém uma marcha que vai do todo para as partes. Sdo 0os métodos:
global, que parte de pequenos textos; da sentenciacdo, que explora as frases, depois as palavras e
as silabas; e o da palavracgéo, que parte da palavra para depois explorar as silabas. Posteriormente,
na tentativa de conciliar os dois tipos de métodos existentes, passa-se a utilizagdo dos métodos
mistos, que se caracterizavam por uma aprendizagem baseada em textos pequenos que eram
decompostos para o estudo das silabas nas cartilhas de estudo.

Tais métodos passam a ser considerados os métodos tradicionais de alfabetizacdo quando
entdo surgem os defensores da nova perspectiva denominada construtivista, a partir dos estudos
realizados por Ferreiro e Teberosky, que focam ndo mais as formas de ensino, mas as formas de
aprendizagem e como se da a construcao da escrita pela crianca.

Apesar das praticas da professora se voltarem a memorizacdo da escrita (revelando os
métodos tradicionais), esta realizava também a avaliacdo por meio de sondagens da escrita
(apoiada na abordagem construtivista), buscando diagnosticar as hipdteses de escrita que 0s seus
alunos elaboravam. A cada dois meses a professora realizava esse tipo de pratica avaliativa, mas
deixava claro que as cumpria por ser uma orientacdo da coordenadora pedagdgica e do Programa
Ler e Escrever, e também por reconhecer que diagnosticar os niveis de desenvolvimento da
escrita em que se encontravam seus alunos, facilitava o seu trabalho em relacédo as a¢des futuras.

Quanto ao 3° ano, era uma classe composta por 24 alunos e 22 deles, segundo a
professora, baseada nos mesmos instrumentos de avaliacdo ja citados, encontravam-se no nivel
alfabético de escrita, cometendo apenas alguns erros ortograficos, considerados comuns a etapa
de alfabetizagdo em que se encontravam; um deles apresentava caracteristicas do nivel silabico,
devido a entrada tardia na classe, pois era aluno de outra escola e, comparado ao restante da
turma, ja chegou defasado em relacdo a aprendizagem da leitura e escrita. Outro ainda, durante
todo o processo investigativo, estava sendo acompanhado pela equipe pedagdgica da escola, pois
apresentava comportamento diferenciado dos demais, sendo uma crianga extremamente agitada

que sabia escrever apenas o0 Seu nome, e que nao demonstrava interesse pelas aulas.
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A professora, formada em Pedagogia, com 30 anos de experiéncia como educadora,
estava em seu Ultimo ano de docéncia, a espera de sua aposentadoria. Nas aulas observadas,
alternava entre a utilizacdo do material didatico do Programa Ler e Escrever e exercicios
passados na lousa, que ela mesma elaborava. Em seu discurso, era frequente a preocupacao com a
exceléncia dos alunos na prova do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
estado de S&o Paulo), que estava por acontecer e, por este motivo, o contelido de suas aulas
voltava-se ao que era explorado nesse tipo de avaliacdo. Poucas vezes foi possivel observar a
utilizacdo de outros materiais que complementassem suas aulas, tais como: livros paradidaticos,

construcdo de materiais pelos alunos, entre outros.

4.2 O material didatico do Ler e Escrever do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental

O Guia de Planejamento e Orientacbes Didaticas para o 2° ano (SAO PAULO, 2010a),
aponta que o material didatico do Ler e Escrever deve ser um suporte para o professor elaborar
seu planejamento e um “subsidio para as discussdes nas HTPC — Horas de Trabalho Pedagdgico

Coletivo®”

, de modo que a teoria e a pratica estejam sempre articuladas, num constante processo
de acdo-reflexdo-acao.

Segundo o referido documento, trata-se de um material que busca reforcar um dialogo
permanente entre as praticas de planejamento, intervencdes didaticas e avaliagdo. Como todo
material também deve ser analisado de maneira minuciosa pelo docente que, ao assumir uma
postura investigativa e criativa, o terd como ponto de partida para definir suas acfes didatico-
pedagdgicas.

Para o trabalho pedagogico no bloco inicial de alfabetizagdo, o professor é orientado a
avaliar seus alunos processualmente, segundo os critérios apresentados por Ferreiro e Teberosky
(1985) em relacdo aos niveis de desenvolvimento da escrita, por meio da sondagem da escrita.
Essa ultima permite ao professor conhecer as hipoteses que os alunos, ainda ndo alfabetizados,
possuem sobre a escrita alfabética de uma forma geral.

Por se tratar de uma avaliacdo processual, o material propde que o professor do 3° ano

realize a sondagem logo no inicio do ano, em fevereiro, em abril, no final de junho, setembro, e

2 Esclarecemos que a nomenclatura HTPC foi alterada para ATPC (Aula de Trabalho Pedagégico Coletivo) em razdo
da reducdo de duracéo dessa atividade pedagogica de uma hora para 50 minutos, embora a finalidade desse tipo de
reunido tenha se mantido.
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ao final de novembro, quando se espera que os alunos estejam escrevendo convencionalmente,

ainda que com erros de ortografia.

Sobre as descobertas de Ferreiro e Teberosky (1985) referentes ao percurso da crianga no
processo de alfabetizacdo, os erros ortograficos sdo entendidos como parte do processo de
aprendizagem. E importante destacar que deixar com que o aluno faca suas proprias descobertas a
respeito da escrita nédo se trata de pormenorizar o trabalho e o papel do professor em sala de aula,
mas ao contrario, amplia-lo. Nas palavras de Zunino e Pizani (1995, p. 13-14):

O papel do professor ndo ¢ o de “ensinar”’, no sentido tradicional de transmitir
conhecimentos. [...] a aprendizagem so é possivel em interagdo com 0s outros — criangas
e adultos — e, ao professor, cabe a responsabilidade de propor problemas que permitam

as criangas descobrir novos aspectos do objeto do conhecimento, assim como coordenar
intercdmbios entre os membros do grupo de tal modo que se tornem produtivos.

No que se refere as sugestdes das situacdes que a rotina didatica deve contemplar, uma
atencdo especial é dada ao 1° ano, por se tratar de um momento de transicdo da crianca que sai de
um espaco amplamente ludico da Educacdo Infantil, para adentrar ao Ensino Fundamental, cujo
foco é marcado pela quantidade de conteudos didaticos. O Guia aponta que a rotina para esses
alunos deve ser mais flexivel, de modo a proporcionar-lhes os cuidados de higiene cotidianos, as
brincadeiras e as situacfes de aprendizagem orientadas. A Coletanea de Atividades do 1° ano
(SAO PAULO, 2011b) é organizada em atividades de leitura e escrita, principalmente de palavras
— nome dos alunos e nome de brincadeiras — e dois Projetos Didaticos: Brincadeiras Tradicionais
e Indios do Brasil: conhecendo algumas etnias.

Para o trabalho com o 2° ano, as atividades relativas ao ensino da leitura e escrita séo
ampliadas, dividindo-se em eixos de ensino-aprendizagem, tais como: desenvolvimento da
comunicacdo oral; pratica de leitura; e analise e reflexdo sobre a lingua e préaticas de producéo de
texto. As atividades propostas na Coletanea de Atividades do 2° ano (SAO PAULO, 2010a)
envolvem situacfes que exploram o alfabeto e nomes préprios; leitura, escrita e compreenséo de
cantigas populares; atividades de leitura e escrita informativa, com o intuito de acompanhar
acontecimentos marcantes (Olimpiadas, Copa do Mundo, Jogos Pan-Americanos...);
memorizacdo textual, dando énfase as parlendas e trava-linguas; entre outros.

J& no material destinado as classes de 3° ano do Ensino Fundamental, o Programa Ler e
Escrever segue 0s mesmos eixos norteadores do processo de ensino-aprendizagem relacionados a

oralidade, leitura, analise e reflexdo sobre a lingua e producdo textual. No que concerne as
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principais expectativas para o 1° semestre, o Guia de Planejamento e Orienta¢fes Didaticas para

0 3° ano (SAO PAULO, 2010c) aponta que os alunos deverdo ser capazes de: em relacdo &

comunicacdo oral — participar de situagdes de intercambio oral, ouvindo com atencéo,

formulando e respondendo perguntas e emitindo comentarios sobre o tema tratado; em relagédo a

leitura — apreciar textos literarios, ler por si mesmo textos conhecidos (lendas, adivinhas, trava-

linguas, poemas, cantigas), ler com auxilio do professor textos de diversos géneros (divulgacao

cientifica, enciclopédicos, noticias), apoiando-se em seus conhecimentos sobre o tema e sobre 0

sistema de escrita; em relacdo a producdo textual — reescrever trechos de histdrias conhecidas

considerando as ideias principais do texto-fonte, produzir textos de divulgacdo cientifica,
preocupando-se com a clareza e precisdo da linguagem e, revisar o texto coletivamente em
parceria com os colegas. No que se refere as expectativas de aprendizagem para 0 2° semestre do

3° ano, o Volume 2, do Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas (SAO PAULO, 2010c, p.

14), aponta que:

As atividades propostas se destinam a ampliar os conhecimentos dos alunos em duas

dimensGes: a do conhecimento da lingua em relacdo ao sistema de escrita alfabético e a
dos conhecimentos relacionados a linguagem escrita, concretizados nas diversas préticas

sociais.

Nesse sentido, as expectativas de aprendizagem em relacdo a comunicacao oral, leitura e
escrita sdo as mesmas do 1° semestre, de modo que estas devem ser propostas como um
aprofundamento, isto €, uma evolucdo da aprendizagem da crianca sobre 0s contelidos propostos
no semestre anterior.

Quanto as avaliacbes, o Guia de Planejamento e Orienta¢bes Didaticas para o 3° ano
(SAO PAULO, 2010c) aponta que essa deve ser um processo formativo continuo. A esse
respeito, o Programa Ler e Escrever acredita que: “a avaliagdo é parte integrante dos processos de
ensino e de aprendizagem e que, neste sentido, deve-se levar em conta ndo so os resultados das
tarefas realizadas pelos alunos, o produto, mas também o percurso desenvolvido por eles, o
processo” (p. 19).

Considerar a avaliagdo como um processo formativo continuo, segundo o material,
permite ao professor identificar os objetivos atingidos e situacfes que precisam ser revistas e
replanejadas para que os alunos continuem aprendendo.

Finalmente, no que concerne a configuragdo das Coletaneas de Atividades para o 3° ano,
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estas sdo apresentadas em dois volumes, da seguinte maneira: o primeiro volume se divide em

dois blocos de estudo, no que se refere a Lingua Portuguesa: um, contemplando 26 atividades de

Leitura e Escrita, trazendo textos de diversos géneros a serem lidos e interpretados; e o outro o

Projeto Didatico: Animais do Mar, no qual sdo apresentadas fichas de animais marinhos para

serem construidas pelos alunos e textos de divulgacao cientifica sobre a temética trabalhada. J&

no segundo semestre, periodo em que a pesquisa foi desenvolvida, a Coletanea de Atividades se

dividia nos seguintes blocos de estudo: Atividades de Analise e Reflexdo sobre o sistema de

Escrita por meio da leitura e escrita de cancdes populares — énfase na ortografia e separacdo entre

as palavras; Sequéncia Didatica Astronomia: o sistema solar, seus planetas e outros mistérios do

ceu, dando énfase a leitura e escrita de textos de divulgacdo cientifica, propondo também a

interdisciplinaridade e a pesquisa.

4.3 As experiéncias observadas em sala de aula

Foram realizadas treze sessdes de observacdo nas salas do 1° ao 3° ano. Das aulas
observadas, apenas algumas contemplavam atividades propostas pelo material do Ler e Escrever,

como é possivel visualizar na tabela abaixo:

Tabela 1 - Frequéncia do uso do Ler e Escrever nas aulas observadas

USO DO MATERIAL DIDATICO DO PLE

Turma Aulas observadas Aulas com exploracéo do PLE
1°ano 7 Nenhuma

2° ano 7 2

3°ano 6 5

Fonte: Diario de campo pessoal

Como demonstra a Tabela 1, na sala multisseriada foi possivel observar as atividades com
o material do Ler e Escrever, apenas com o 2° ano. Foram duas atividades: a leitura da Lenda de
Narciso e a exploracdo de uma atividade sobre advinhas.

A Lenda de Narciso se encontra no Livro de Textos do Aluno (SAO PAULO, 2010e, p.
150). Trata-se de material para ser explorado do 1° ao 5° ano, feito especialmente para o aluno,

contendo textos variados que podem ser lidos individualmente de maneira autbnoma, ou com a
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ajuda do professor, ou ainda podem ser lidos pelo professor, mas o aluno podera acompanhar a

leitura. No Guia de Planejamento e Orientacfes Didaticas ndo h& propostas especificas para a

exploracdo do Livro de Textos do Aluno, mas ha orientacbes ao professor para 0s momentos de

leitura: (i) disponibilizar copias do texto a ser lido a todos os alunos; (ii) apresentar brevemente o

género textual e relembrar outros textos do mesmo género ja lidos; (iii) preparar a leitura,

planejando pausas e intervencles; (iv) fazer comentarios em relacdo ao estilo do autor:
humoristico, poético, romantico, etc.; (v) explicitar os recursos que o autor utilizou para provocar

sensacOes e emocdes nos leitores (medo, riso, paixao,...); (vi) conversar sobre 0s personagens e

os ambientes, pedindo aos alunos que falem sobre suas impressdes e convida-los para recontar a

historia; (vii) a partir da leitura, realizar atividades de escrita, tais como: criagdo de ilustragdes;

invencao de outros personagens (SAO PAULO, 2010a).

A leitura da Lenda de Narciso foi realizada no fim da aula, como geralmente aconteciam
0s poucos momentos de leitura. Os alunos ndo puderam acompanhar, pois o Livro de Textos do
Aluno havia sido entregue para que fosse explorado em casa. Durante a leitura, realizada pela
docente, ndo houve modulacdes diferentes de voz enfatizando os diferentes personagens, nem
tampouco 0os momentos de tensdo do enredo. Os alunos mostraram-se desinteressados pela
leitura, desenhando no caderno ou conversando baixinho. Alguns alunos pareciam ouvir a
historia, mas ndo houve espaco para a participacdo dos mesmos, a fim de promover um dialogo
sobre 0 género e 0s conhecimentos prévios que pudessem ter, tanto em relagcdo ao género ou
sobre o0 assunto, ou ainda sobre o lugar onde se passa a histéria. Também, ao término da leitura,
ndo houve um espaco para a apreciacdo dos alunos a respeito da lenda.

Segundo Santos (2010), trabalhar a leitura e a escrita por meio de diferentes géneros
textuais em sala de aula oportuniza o contato da crianca com diversos elementos de sua cultura.
Para a pesquisadora, trabalhar especificamente com o género “lendas” oferece a crianca: o
cenario de encantamento necessario a sua faixa etaria e também possibilita diversas interaces
necessarias para a aprendizagem; o acesso a uma cultura diferente, objetivando a valorizacdo e o
respeito as multiplas culturas; o contato com um tipo de género textual frequentemente presente
no cotidiano infantil. As historias lidas ou contadas em sala de aula podem se constituir em
momentos muito ricos de aprendizagem. Nesse sentido, a interagdo entre professores e alunos €

potencialmente uma oportunidade de producdo de conhecimentos novos.
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Outro aspecto observado em relagdo as préticas de leitura se refere a0 momento em que
elas aconteciam — sempre no fim das aulas. Funcionavam como um brinde oferecido aos alunos
caso apresentassem bom comportamento. Por isso, ndo aconteciam diariamente.

A segunda atividade tratava-se da exploracdo de adivinhas presentes na Coletanea de
Atividades (SAO PAULO, 2010b, p. 125). Para o encaminhamento deste tipo de atividade o Guia
de Planejamento e OrientacBes Didaticas sugere ao professor: apresentar, ao longo do ano, as
diversas adivinhas aos alunos de forma que eles se apropriem de suas respostas, para que,
gradualmente, tenham condic¢des de respondé-las sozinhos; incluir no planejamento pedagdgico a
criacdo de um repertorio de adivinhas conhecidas por meio de um trabalho realizado em conjunto
com a familia do aluno; organizar os alunos em duplas, de acordo com suas hipdteses sobre a
escrita, de modo que os alfabéticos, apds terem se apropriado do universo das adivinhas,
busquem as respostas sem a intervencdo do professor e 0s que se encontram na escrita silabica,
busquem atentar-se a leitura do professor e as alternativas dadas por ele para entdo encontrarem a
resposta conjuntamente; depois de realizar a atividade em duplas, fazer a correcéo na lousa, lendo
as adivinhas e suas alternativas para que os alunos as respondam coletivamente, em voz alta
(SAO PAULO, 2010a).

Para a exploragdo das adivinhas, a professora solicitou com antecedéncia que os alunos
realizassem uma pesquisa em casa sobre as adivinhas conhecidas por ser familiares. A partir dos
resultados da pesquisa apresentados pelas criangas, uma vez por semana, a professora “brincava”
com as adivinhas para que os mesmos pudessem se familiarizar com suas respostas. Em geral,
pedia que os alunos, sentados individualmente, prestassem atencdo na leitura que iria fazer das
adivinhas. Combinava com eles que, apds ela apresentar todas as alternativas, todos deveriam
dizer a resposta em voz alta. Durante o encaminhamento da atividade, os alunos demonstravam
muito interesse e prazer em responder as adivinhas. Por se tratar de uma atividade mais lldica,
foi possivel perceber interesse até mesmo dos alunos do 1° ano que realizavam outra atividade de
Matematica, e vez ou outra também opinavam sobre as respostas corretas das adivinhas.

A respeito do trabalho com as adivinhas, o Guia de Planejamento e Orientacfes Didaticas
para o 2° ano (SAO PAULO, 2010a, p. 55), aponta que estas “podem ser Uteis para ajudar a
crianga a avancar em relagdo ao seu sistema de escrita, mas, para isso, é importante que ja sejam

conhecidas dos alunos”.
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Ao incentivar a realizacdo desta atividade em conjunto com os familiares do aluno o Guia
de Planejamento e Orientagdes Didaticas, objetiva que o professor incite seus alunos quanto ao
desenvolvimento da oralidade e também quanto a postura de pesquisador no que se refere ao
levantamento de dados referentes a cultura popular.

As adivinhas fazem parte da cultura popular do nosso pais e por estarem muito ligadas ao
Folclore trazem um leque de oportunidades ao docente para que este possa, a partir da
interdisciplinaridade, trabalhar outras areas, tais como: a arte, a historia, outros géneros textuais
(ditados populares, cantigas de roda, etc.).

Para o encaminhamento das atividades de adivinhacdo, o material propde que o professor
organize os alunos em duplas, considerando os seus conhecimentos sobre o sistema de escrita.
Tal critério de formacdo das duplas € intencional, pois permite ao professor propor aos alunos
com hipdteses alfabéticas a interacdo com outros colegas. Dessa forma, o professor pode ter mais
oportunidades de se aproximar dos alunos com dificuldades. E também uma oportunidade de
avalia-los por meio da observagdo dos comportamentos apresentados durante a atividade.

Em relacdo aos niveis de dificuldade das adivinhas a serem solucionadas pelos alunos, o
Guia aponta que estes vao se elevando conforme o contato do aluno com este tipo de atividade e
a ampliacdo de seu repertorio. Intencionalmente, na Coletanea de Atividades as respostas corretas
vém sempre acompanhadas de alternativas incorretas, mas com escritas muito semelhantes, com
silabas iniciais ou finais iguais, a fim de levar o aluno a refletir sobre o sistema de escrita
alfabético.

Conforme explicitado no material, em relacdo as possibilidades de respostas em que
apenas uma alternativa € a correta:

isso [é feito] para oferecer aos alunos desafios relacionados a escrita. [...], além de
acrescentar palavras, colocamos também algumas que comegam e terminam com as

mesmas letras das palavras que serdo utilizadas [como respostas]. A intencdo é favorecer
a busca de outros indicios, além das letras inicial e final (SAO PAULO, 2010a, p. 57).

Contudo, apesar de todas as orientacOes trazidas pelo material, observamos que a
professora seguiu parcialmente as orientagdes apontadas pelo Guia.

A docente, conforme nos relatou, realizou uma pesquisa com os pais dos alunos sobre as
adivinhas conhecidas pelos mesmos e ja havia discutido os resultados desta pesquisa com sua

turma, inclusive “brincando de adivinhar” com a classe toda a semana. Tal atitude revela que,
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intencionalmente ou ndo, a professora seguia uma das orientacBes do Guia, isto &, explorar as

adivinhas durante todo o ano.

O que diferenciava era a opcdo da professora em realizar esta atividade coletivamente,
uma vez que o material orientava para a divisdo das criangas em duplas. Supomos que tal
preferéncia da professora se deva ao fato explicado por ela, de que separando seus alunos em
duplas, pudesse perder o controle da sala.

Ressaltamos que, apesar de compreendermos suas angustias quanto a (in)disciplina de
seus alunos, inferimos que as orientacdes trazidas pelo material do Ler e Escrever ndo sejam
dadas em vao, uma vez que “os proprios alunos podem ser mediadores uns dos outros, quando
trabalham juntos e compartilham seus conhecimentos” (CAGLIARI, 1998, p. 68).

Vale ressaltar que diante da escolha da professora em realizar a atividade coletivamente,
ndo estamos dizendo que ndo houve a interacdo entre os alunos. Sabemos que, ao realizar
atividades coletivas em sala de aula, também ¢é possivel momentos de interacdo e troca de
conhecimento, mas com a diferenca de que tais interacdes sdo geralmente conduzidas pelo
professor.

Por fim, diante dessas duas situacBes observadas, em meio a baixa frequéncia de
exploracdo do material didatico do Programa Ler e Escrever, é possivel inferir que a professora
dessa classe multisseriada considerava o referido material como complementar para 0 processo
de alfabetizacdo. Mencionou diversas vezes, durante nossos dialogos informais, que o material do
Programa é de facil utilizacdo e com atividades muito repetitivas. Tal impressdo faz considera-lo
como um livro didatico, que segue uma ldgica linear, quando, na verdade, a proposta é
justamente oposta a essa logica sequencial. Dessa forma, pouco o utiliza, ja que se apoia em outro
livro didatico para o ensino do sistema de escrita alfabético.

Ao usar o material do Ler e Escrever, parecia trata-lo como uma espécie de premiacao,
como ja mencionado. Por isso selecionava as atividades de jogos ou dinamicas e a leitura de
contos tradicionais que considerava despertar o interesse de seus alunos, lhes proporcionando
momentos ludicos e prazerosos. Assim, esse tipo de atividade predominava em relacdo as demais
propostas e intencdes trazidas pelo material, tais como a promocéo de reflexdes sobre o sistema
de escrita alfabética. Para tal trabalho, a professora utilizava outros materiais que ndo as

atividades do Ler e Escrever.
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J& com referéncia a turma do 3° ano, conforme demonstrado na Tabela 1, o trabalho com
0 material do Ler e Escrever foi contemplado em cinco, das seis atividades observadas em sala de
aula. Sdo clas: a exploragdo da Cangdo “Alegria, Alegria”, do compositor e musico Caetano
Veloso, e o trabalho com a sequéncia didatica “Astronomia: o sistema solar, seus planetas e
outros mistérios do céu”.

A cancgdo “Alegria, Alegria”, de Caetano Veloso, encontra-se na Coletanea de Atividades
(SAO PAULO, 2010d). Conforme o Guia de Planejamento e Orientages Didaticas, o principal
objetivo do trabalho com essa cancdo é refletir sobre o uso das consoantes M ou N no final das
silabas (M final e M ou N antes de consoantes). Sendo assim, o material propGe ao professor
apresentar a cangdo, ensinando a melodia aos alunos e transmitindo informagdes sobre seu
compositor (0o material fornece algumas informacGes a esse respeito); fazer uma releitura,
retomando o uso do M e do N no final das silabas, sendo uma primeira leitura para exploracdo do
vocabulério, para que os proprios alunos busquem o significado das palavras desconhecidas, a
partir de uma discussdo sobre a letra da cangéo e, uma segunda leitura focalizando os usos do M e
N, discutindo a escrita das palavras; e por fim, retomar as regras para os usos do M e N,
escrevendo na lousa, todas as palavras em que tal aspecto aparece na cancdo, buscando sempre a
participacdo dos alunos.

Contudo, em sala de aula, foi possivel observar que a professora procedeu de maneira a
ndo apresentar a melodia da cangédo. Citou apenas o0 nome de seu compositor e lhes pediu que
iniciassem uma leitura coletiva, em voz alta, da primeira estrofe da cancéo.

Percebendo os alunos desinteressados na leitura proposta, interrompeu-os, solicitando
entdo que um dos alunos continuasse a leitura de onde a classe havia parado. Assim procedeu até
que todos tivessem lido uma das estrofes da cancdo. Na leitura individual foi possivel observar
uma mudanca de postura de cada aluno, preocupados em acompanhar com atencdo o trecho lido.

Ao término da leitura, geralmente feita de maneira adequada pelos alunos, isto é,
considerando a entonacédo e a expressividade sugerida pelo texto, a professora perguntou a eles
sobre as palavras presentes na canc¢ao que Ihes eram desconhecidas. Pediu a uma das criangas que
fizesse uma busca no dicionério das palavras citadas. Apos a leitura do significado pela crianca,
dialogou com a classe para ver se haviam entendido. N&o houve muita discussdo. Em seguida
colocou questdes do tipo: quantas estrofes tém o poema? E quantos versos? Retomou alguns

conceitos e pediu que os alunos respondessem em seus cadernos. Inicialmente a classe
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respondeu oralmente as questdes colocadas na lousa pela docente e, em seguida as copiaram no

caderno.

Por ultimo, a professora solicitou que retirassem do texto todas as palavras no plural,
explicando rapidamente que tais palavras sdo identificadas pela terminacdo em —S. Sem expressar
qualquer dificuldade, a turma procurou e anotou no caderno a solicitagdo feita.

A observacéo da atividade com a canc¢do de Caetano Veloso em sala de aula mostrou que
a professora optou em trabalhar tal atividade de maneira diferente das orientacdes dadas no Guia.

A exploracdo da cancdo foi articulada apenas a aprendizagem da leitura e da escrita, uma
vez que a professora ndo apresentou a melodia para seus alunos. A esse respeito consideramos
que, mesmo tendo realizado um bom trabalho, uma grande oportunidade de integrar o processo
de alfabetizacdo a outras aprendizagens e areas de conhecimento foi perdida pela professora, e,
ao mesmo tempo, que poderia proporcionar aos seus alunos um momento de apreciacdo musical.
O Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas para o 3° ano (SAO PAULO, 2010b, p. 51),
menciona que em relacdo ao trabalho com as cangdes:

Néo teria sentido utiliza-las somente com o intuito de ensinar a escrever, pois temos a
intencdo de ampliar seu repertdrio e seu conhecimento sobre as musicas e sobre os
musicos. Em todas as propostas relacionadas a ortografia ou a reflexdo sobre o sistema
inicial de escrita, é preciso que os alunos tenham um momento inicial em que aprendam

a masica, conhecam a letra e a melodia, aprendam seu significado, cantem varias vezes,
tenham tempo de aprecié-las, divertir-se enquanto cantam.

Ao excluir a etapa inicial de apresentacdo da cancdo, de seu compositor e de sua melodia,
¢ como se o género “can¢do” ndo pudesse ser reconhecido, sendo assim, destituido de sentido,
pois a reflexdo sobre o sistema alfabético de escrita seria prejudicada pela falta de conhecimento
e memorizacdo do texto que compde a cancdo. Nesta etapa, seria também fundamental que a
professora ativasse 0s conhecimentos prévios de seus alunos, como uma forma de iniciar a
atividade proposta, de acordo com as orientacOes trazidas pelo material do Ler e Escrever,
pautadas nos pressupostos construtivistas. E uma forma de fazer o aluno reconhecer a
importancia de se considerar um sujeito ativo na construcéo de seu conhecimento.

Quanto a opcao da professora em trabalhar a flexdo de namero nas palavras, isto é,
reforcando o conceito de plural, destacamos a forma como ela revisa o conceito, ao definir como
plural, todas as palavras que apresentam — S — na silaba final. A esse respeito € necessario que 0
professor se atente as generalizagdes conceituais transmitidas a seus alunos, uma vez que acabam
internalizando tais afirmacgdes como regras. Neste caso, seria interessante que a educadora tivesse
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mencionado que, em geral, as palavras escritas no plural apresentam — S — na ultima silaba, mas

que algumas palavras, mesmo apresentando esta condigdo, ndo se encaixam na regra, como por

exemplo: “um lapis”, “o0 nimero trés”, “mais”, “menos”, etc.

Ainda sobre a opg¢éo por refletir sobre as palavras no plural, a professora ignora a sugestédo
trazida pelo material do Ler e Escrever quanto a analise e reflexdo sobre os usos das letras M e N
no final das silabas. Evidenciamos a importancia de o professor, ao explorar uma atividade do
Programa, ter conhecimento sobre as propostas apresentadas no Guia de Planejamento e
Orientacdes Didaticas que se referem aquela atividade, pois o encaminhamento das atividades é
articulado as expectativas de aprendizagem a serem atingidas pela respectiva etapa escolar em
que o aluno se encontra. Inferimos que, em termos de complexidade de contedos referentes a
aquisicdo da leitura e da escrita, para um aluno de 3° ano, refletir sobre a flexdo de nimeros dos
substantivos ¢ muito mais simples do que refletir sobre os aspectos ortograficos das palavras.
Conforme Nascimento (1998), refletir sobre tais aspectos, como 0s usos das letras M e N no final
das silabas, sdo fundamentais por se tratar de contetdos que aparecem como frequentes erros nas
escritas das criangcas. Como nos revelam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
os professores alfabetizadores, juntamente com a equipe pedagdgica de suas instituicdes, deverdo
considerar o nivel de complexidade dos diferentes contetdos como definidor do grau de
autonomia possivel aos alunos, na realizagdo das atividades.

Nas demais aulas, o trabalho da professora envolveu a apresentacdo da sequéncia didatica
“Astronomia: o sistema solar, seus planetas e outros mistérios do céu”, também presente na
Coletdnea de Atividades (SAO PAULO, 2010d). Para o encaminhamento das atividades
referentes a sequéncia didatica, o material didatico do Ler e Escrever propde ao professor:
realizar a apresentacdo do tema aos alunos por meio de trés atividades (confeccdo de um desenho
pelos alunos que revele tudo o que sabem sobre o0 espaco; exposi¢do de uma imagem do Sistema
Solar que os instiguem a elaborarem perguntas, cujas respostas deverdo buscar posteriormente;
selecdo de fontes de informagdes que os auxiliem a encontrar todas as respostas para suas
curiosidades); fazer um estudo coletivo, por meio da leitura compartilhada do texto da atividade

para que seja possivel “desenvolver procedimentos de leitor™; solicitar estudos em grupo, por

¥ Sd0 procedimentos de leitor, segundo o Ler e Escrever: antecipar o contetido a partir de titulos e subtitulos, buscar
respostas, relacionar as proprias ideias e informacdes a respeito de um tema com as informacdes trazidas pelo texto;
aprender alguns procedimentos de ler para estudar, como grifar, fazer anotacGes, destacar as principais informacoes;
ler para localizar informacdes; ler, tendo o professor como modelo, para aprender alguns procedimentos de estudo
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meio da leitura de textos de divulgacdo cientifica utilizando-se dos procedimentos de ler para

estudar (grifar, destacar ideias, etc.); avaliar o percurso por meio da organizagdo de dois painéis,

um com os desenhos feitos no inicio do trabalho com a sequéncia didatica e outro com todas as

discussbes em forma de sintese elaborada pelos alunos com a mediacdo do professor, para, a

partir deles, organizar uma roda de conversa para apreciacdo e levantamento das conquistas

realizadas ao longo do estudo.

Em sala de aula, a observacdo dessa atividade se dividiu na apresentacdo de dois textos
cientificos a respeito dos planetas Vénus e Saturno, cada um em uma aula, em uma mesma
semana de observacdo. Em ambas, as a¢des da professora se deram de modo muito semelhante. A
educadora iniciava a leitura do texto sobre o planeta, pedindo que os alunos acompanhassem a
leitura para que, em seguida, pudessem continua-la. Cada um procedia realizando a leitura de um
paragrafo. Depois, havia uma discussdo breve sobre 0s conceitos apresentados ao longo do texto
e, por fim, a professora colocava na lousa algumas questdes de interpretacdo para verificar se 0s
alunos haviam compreendido a temaética, tais como: por que o planeta Vénus € considerado
gémeo da Terra? Por que Saturno apresenta anéis ao seu redor?

Os alunos, por sua vez, demonstravam interesse e certo conhecimento sobre os planetas
em questdo, e, sempre que possivel, resgatavam em suas lembrangas noticias que acompanhavam
em programas de televisdo, expondo-as aos demais. Quanto aos procedimentos de leitor, foi
possivel observar uma postura bastante adequada na qual buscavam respeitar as pontuacdes ao
longo do texto e ler com entonacdo e expressividade.

No que se refere a exploragdo da Sequéncia Didatica “Astronomia: o sistema solar, seus
planetas e outros mistérios do céu”, o trabalho com conteudos interdisciplinares, proposto pelo
Ler e Escrever, € coerente com as orientacfes dispostas nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) que trazem a necessidade de explorar a diversidade de textos, considerando
fundamental a presenca da interdisciplinaridade nas aulas de portugués. Segundo o documento:
“Cabe [...] a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e a interpretd-los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os

quais o aluno se defronta sistematicamente no cotidiano escolar, [...].” (BRASIL, 1997, p. 26)

como “encontrar respostas a perguntas formuladas por si mesmo, destacar as principais informagdes de um texto de
jornal e formular novas questdes a partir de uma leitura” (SAO PAULO, 2010a, p. 173).
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Nesse sentido, propde a sequéncia didatica trazendo-a como uma oportunidade de aliar o
aprendizado da lingua materna a construcdo do conhecimento na area das Ciéncias Naturais, por
meio da apropriacdo de textos de natureza cientifica, pelos alunos.

Quanto as estratégias utilizadas pela professora para explorar a Sequéncia Didatica
proposta pelo Ler e Escrever, foi possivel notar que ndo houve a preocupagdo em realizar um
trabalho interdisciplinar, uma vez que sua preocupagao principal era evidenciar como seus alunos
estavam lendo.

Apesar de algumas discussbes acerca da tematica, consideramos que a atividade
incentivava a investigacdo dos alunos, isto é, a busca por outras fontes de informagdes, seja na
internet, em livros, revistas ou outros materiais. No entanto, ainda que a professora tivesse
mencionado o gosto de seus alunos em pesquisar, ndo foi possivel notar tipo algum de orientacao
dada por ela para que as criancas fossem além dos textos comentados em sala de aula.

Historicamente, o material didatico assume a funcdo de manual a ser seguido e isso parece
prescindir de planejamento e de preparo do professor para a exploracdo dos contetidos. Visto
como manual o que observamos é uma pratica pedagdgica que muitas vezes se reduz a seguir o
livro sem uma preparacdo prévia. Dessa forma, o trabalho do professor se mantém no ambito do
que o aluno ja sabe. Sem planejamento e sem preparacdo, fica dificil o professor atuar como
mediador entre o conhecimento e os alunos, problematizando respostas incompletas, trazendo
mais informacGes para compor as elaboragdes provisorias, etc. Um exemplo disso foi observado
em uma pergunta feita pela professora do 3° ano sobre o conceito de Efeito Estufa. Um aluno,
sempre participativo as aulas, responde: — funciona como uma panela de pressdo. A professora
querendo aprofundar a discussdo pede ao aluno para explicar, mas ele ndo consegue. Diante do
siléncio do aluno, a professora apds buscar explicacdes imediatas no Guia de Planejamento e
Orientacdes Didaticas do Ler e Escrever, sem sucesso, finaliza a discussio, dizendo: — E isso
mesmo! E como uma panela de presséo.

Como o proprio material sugere, € necessario que o professor faca um planejamento
anterior a aula que sera dada, com o intuito de trazer a seus alunos conhecimentos das mais
diversas areas, caso contrério correrd o risco de realizar um trabalho desarticulado, sem
aproveitamento maximo de cada atividade. O objetivo ndo é explorar conteddos muito
especificos e, nem mesmo ser especialista em determinados temas, mas possibilitar aos alunos

um diélogo entre os conteudos escolares e a vida, de modo que lhes faca sentido.
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Embora os registros do diario de campo revelem o trabalho com o material didatico do
Programa Ler e Escrever na sala do 3° ano, trazendo-nos importantes reflexdes sobre a pratica do
professor em sala de aula, tais analises ndo nos trazem certezas sobre as concepcdes e préaticas da
professora da sala investigada, no que diz respeito ao ensino da leitura e escrita. Para isso, seria
fundamental a frequente permanéncia na classe e analise de suas aulas, durante todo o ano letivo,
de modo que pudéssemos acompanhar a evolugdo no processo de ensino-aprendizagem da turma
a que fazemos referéncia. Contudo, podemos destacar alguns aspectos.

Primeiramente, diante das estratégias utilizadas pela professora, consideramos que 0 uso
recorrente do material ndo é sindnimo de que ele esteja sendo explorado durante as aulas da
maneira como é proposto pelo Guia de Planejamento e Orienta¢Ges Didaticas.

A professora, segundo conversa informal anotada em diario de campo, descreveu o
Programa Ler e Escrever como sendo “um bom material que facilita o ensino do Portugués e de
facil utilizagdo”. Segundo ela, o Guia de Planejamento e Orientagdes Didaticas ajuda o professor
a se planejar, e ainda que os textos trazidos na Coletanea de Atividades “sdo bons porque tratam
de temas atuais que os alunos gostam”. Destacamos ai certa contradi¢ao entre seu discurso e suas
praticas diante das observacdes realizadas, uma vez que ndo foi possivel observar uma discussao
articulada entre os contetidos e as tematicas contemporaneas, como foi o caso da exploracéo do
conceito de Efeito Estufa.

Diante da andlise do material destinado ao professor é possivel afirmar que este se
constitui em auxilio na elaboracdo do planejamento para a atuacdo didatica, sendo, portanto, um
ponto de partida para o trabalho com o contetido apresentado na Coletanea de Atividades. Por
essa razdo, caberia ao professor um estudo aprofundado do contetdo proposto pelo material, e,
portanto leitura preévia do Guia, para posteriormente entranhar-se no contetdo, de modo a
contextualiza-lo para os alunos de acordo com as necessidades vislumbradas.

Acreditamos que a compreensao equivocada sobre o material pode se relacionar ao fato
de que este é elaborado de acordo com as orienta¢des curriculares do estado de S&o Paulo, que
vém assumindo, desde a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
uma abordagem construtivista de ensino. Desta forma, inferimos que como as orientacOes
introdutoérias pouco se modificam nas apresentagdes dos materiais posteriores aos Parametros

Curriculares, parece-nos que os professores ja estdo familiarizados com esse discurso. Além
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disso, muitas vezes, esses professores consideram incoerente ou impossivel trabalhar conforme as

orientagdes dadas, tendo em vista o contexto de suas respectivas salas de aula.

Em sintese, consideramos que a professora, sabendo que um dos objetivos de nossa
pesquisa era analisar suas praticas em relacdo ao do processo de alfabetizacdo, centrou-se nas
habilidades de leitura dos seus alunos e secundarizou as ideias e propostas trazidas pelo Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas. Como exemplo, citamos as situagdes em que a docente, ao
pedir aos alunos que abrissem a Coletanea de Atividades na pagina do texto sobre determinado
planeta, realizava metade da leitura com a classe toda, e em seguida pedia a cada um que lesse
um paragrafo. Elogiava os que realizavam uma boa leitura, isto €, respeitando pontuacoes,
entonacdo, dando énfase as informacBes que mereciam destaque; e repreendia aqueles que
demonstravam maior dificuldade, muitas vezes dizendo-lhes que estavam “dormindo ou
brincando em sala de aula” e que se ndo treinassem iriam “ficar pra tras”, como dito
anteriormente.

Quando as atividades sugeriam a elaboracdo de perguntas, a professora procurava fazer,
mas nem sempre eram perguntas voltadas a interpretacdo textual. Em sua maioria, focavam
aspectos ortogréaficos, referentes ao contetido que deveria ser estudado para o bom desempenho
na prova do SARESP. A solucédo das perguntas, geralmente, vinha apenas do material contido na
Coleténea de Atividades, Unica fonte de informacdo que tinham em maos, embora a professora
houvesse mencionado anteriormente o gosto da sala em realizar pesquisas. Em nenhum momento
foi possivel ver os alunos com material complementar que pudessem consultar, ou que tivessem
trazido de casa, para a realizacéo das atividades.

Por fim, também foi possivel destacar que a professora, por saber que o material didatico
do Programa Ler e Escrever ndo segue uma sequéncia logica e linear, como acontecem nos
demais livros didaticos, parecia utiliza-lo ndo apenas como suporte para o desenvolvimento das
praticas de leitura, mas também como uma atividade complementar para a revisdo dos contetdos
do SARESP, desconsiderando, mais uma vez 0s objetivos propostos pelo Guia de Planejamento e
OrientagGes Didaticas.

5 Concluindo: as agdes docentes no ensino da leitura e da escrita com o material do Ler e
Escrever
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Como pudemos analisar, em todo o ciclo de alfabetizacéo inicial, o foco do material
didatico do Programa Ler e Escrever, sobretudo na configuracdo da Coletanea de Atividades
destinada aos alunos, parece se concentrar nas atividades de producdo da escrita. Contudo, nos
Guias de Planejamento e Orientacdes Didaticas, é possivel encontrar uma diversidade de
atividades complementares sugeridas ao professor que enfocam a oralidade, a leitura, analise e
reflexdo sobre a lingua e a producdo textual, eixos fundamentais para o processo de alfabetizacéo.
Consideramos assim que, compreendido em sua totalidade e de forma adequada, constitui-se
como um material que, embora tenha deficiéncias a serem revisadas, principalmente no que se
refere & apresentacdo da Coletanea de Atividades aos alunos, traz novas perspectivas ao trabalho
docente, que permite a este profissional considerar seu aluno como um sujeito que merece ser
ouvido, uma vez que desempenha um papel ativo na construcdo de seu conhecimento.

Entendemos que, por se tratar de um material com propostas diferenciadas,
fundamentadas nos pressupostos da teoria construtivista, o trabalho com este material exige do
professor uma postura investigativa, uma vez que se pressupde por construtivismo, que o docente
incentive seus alunos a serem sujeitos ativos no processo de construcdo de seu conhecimento.

E necessario que o material didatico do Ler e Escrever seja compreendido como um ponto
de partida para a préatica docente, a fim de complementar o processo de ensino-aprendizagem em
sala de aula. N&o se trata de uma receita pronta, na qual o professor age como mero reprodutor. O
professor deve estar atento ao planejamento de suas aulas e ao encaminhamento das atividades,
organizando o ensino a partir do contexto trazido pelo aluno.

Buscar um entendimento das propostas trazidas pelo Guia de Planejamento e Orientagdes
Didaticas deve ser um compromisso firmado pelo professor, uma vez que as determinadas
atividades sugeridas para serem trabalhadas com cada ano do Ciclo | estdo em acordo com as
expectativas de aprendizagem dispostas nas Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo.
Nesse sentido, sdo atividades programadas para estudar conteudos especificos a cada ano.
Portanto, se o professor, no momento da elaboracéo de seu planejamento para o trabalho com o
material do Ler e Escrever desconsiderar o Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas,
correrd o risco de realizar um trabalho desarticulado, sem aproveitamento maximo de cada
atividade. Desse modo, acreditamos que a compreensdo que o professor tem a respeito das

propostas apresentadas pelo Programa Ler e Escrever, e consequentemente, a compreensdo
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adequada acerca do construtivismo o auxiliard no desenvolvimento de sua pratica bem como no
processo de alfabetizacdo de sua classe.

Por fim, acreditamos que o professor deve colocar-se como um aliado de seus alunos,
construindo com ele a aprendizagem da leitura e da escrita, trazendo-as a sua realidade.

Quanto ao desenvolvimento de seu oficio, tal profissional também deve ser considerado
em seus anseios, ser ouvido, receber auxilio da equipe gestora e também compartilhar suas ideias
com seus colegas, a fim de buscar solucbes para os problemas ndo s6 diante do ensino da lingua
materna, como também para equivocos encontrados em sua pratica pedagdgica. A nosso ver uma
possibilidade para que isso se concretize é por meio do fortalecimento da escola como lugar de
formacdo, um espaco onde de fato o trabalho coletivo e as reunides pedagdgicas possam fomentar
discussGes mais eficientes, gerando um processo de acdo-reflexdo-acdo que contribuird para o

sucesso dos nossos alunos.
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