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RESUMO: A época do Esclaracimento foi, a0 mesmo tempo, uma época pedagoégica. Partindo de uma
visao geral sobre as tendéncias da pedagogia reformista no século esclarecido XVill, este artigo discute
a politica educacional do Estado prussiano na época de Immanuel Kant. G Estado esclarecido-absoluto
de Frederico !l da Prissia comegou a articular claramente a sua pratensao de dirigir e utilizar o sistema
escolar para os fins do Estado e da sociedade, sem poder, contudo, superar na realidade a oposigac
dos representantes das estruturas escolares tradicionais. Porém, naguele tempo, 0 caminho a uma
politica educacional moderna foi aberto,
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ABSTRACT: The Age of Enlightenment was always a pedagogical age. Starting from the general
tendencies of reform pedagogy in the enlightened 18" pentury, the following paper presents a
summary of the Prussian State's educational pelitics in the age of Immanuel Kant. The enlightened
absolute state of Frederick ¥ of Prussia began to articulate his pretension to direct and utilize the
educational system for the objects of state and society, without, however, really succeeding in
overcoming the opposition of the representatives of the traditional educational structures. The road to
modern educational politics by the state was opened,
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intreducio

mmanuel Kant define, na sua famosa Resposta & Pergunta: Que & ‘Esclaracimento’? {Beantwortung

der Frage: was ist der ‘Aufklarung'?) publicada no nimero de dezembro de 1784 da Berlinische

Monatsschrift (Revista mensal de Berlim), a época em que ele viveu, como se sabe, néo a “epoca
esclarecida’, mas época do “Esclarecimento”.

Falta ainda muito para que os homens nas condigoes atuais, tom'adous em conjunto,
estejam ja numa situagio, ou possam ser colocados nela, na qual em rnatéria religiosa
sejam capazes de fazer uso seguro e bom de seu préprio entendimento sem serem
dirigidos por outrem. (KANT, 1974, p. 112-113)

A referéncia & ‘matéria religiosa’ nesta citagio reflete uma caracteristica do Huminismo aleméo;
a0 contrario das manifestagoes do lluminismo® noutros palses europeus como a Inglaterra ou a Franga,
distanciados da religido, mas, naturalmente, néo limitava o *uso do entendimento’ a esta area. O fato
fue é mais importante para nosso contexto, & que Kant, coma diferenciagao de linguagem entre ‘época
esclarecida’ e ‘época do Esclarecimento’, sublinha o caratér processual do Esclarecimento, um caratér
que ele ja havia exprimido na sua famesa afirmagéo programatica no inicio do sey artigo:

Esclarecimento [Aufklarung) é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio
& culpado. A menoaridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a diregéo
de outrn individuo, O homem & o prdprio culpado dessa menoridade se a causa dela néo
se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e coragem de servir-se de si
mesmo sem a diregio de outrem. Sapere audet Tem carager de fazer uso de teu proprio
entendimento, tal é o lema do esclarecimento [Auflddrung) (KANT, 1974, p. 100-101).

Esclarecimento objetiva a uma mudanga de estados no sentido de uma melhoria do ndo-escla-
recido para esclarecido, de menos esclarecido para o mais esclarecido. Esclarecimento é Processo de
mudanga. A partir de um certo ponto, o processo é realizado de maneira auténoma palo préprio individuo,
Porém, enquanto este estado de um certo Esclarecimento ainda nao foi alcangado — “falta ainda muito”,
o proprio Kant afirma, sem entregar-se a nenhuma ilus&o ~, tanto o modoywyeLy, isto &, o conduzir e
guiar, o dirigir, e levar por diante de criancas, de meninos & meninas, de filhos e filhas, enfim, a pedagogia
adquiriu uma fungéo central no processo de Esclarecimento. A ‘época do Esclarecimento’ era, por isso,
néo s6 uma ‘época filoséfica’, mas sempre fambém, uma ‘época pedagogica’.

2 Quante as diferentes manifestagbes do liuminismo, cf, SCHNEIDERS, 1997. — Em seguida, utilizo tanto
“luminismo” como “Esclareciments” igualmente com uma s6 diferenciagdo: enquanto, porém, a idéia do
“Hluminismo” acentua mais o aspecto estatico. A idéia de “Esclarecimsnto” salienta mais o momento dindmico.
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E isso evidencia-se ja na primeira fase da época do Esclarecimento, que comegou a manifes-
tar-se ja no fim do século XVl Naquele tempo, John Locke (1632 ~ 1704}, "fundador do Empirismo
inglés e um dos mais importantes pioneiros do lluminismo europeu” (PUSTER, 1999, p. 91), havia
fundamentado na sua obra-prima filosdfica, intitulada Essay Concerning Human Understanding
[Ensaio sobre o entendimento humano} publicada em 1690, a necessidade da educagdo de maneira
epistemoldgica, partindo da hipdtese que ointelecto [Geisf] humano seria uma tabua rasa no momento
do nascimento, assim como uma folha em branco, sem nada escrito. Convicto disso, Locke tirou as
conseqliéncias pedagbgicas e publicou conseqlientemente trés anos depois, em 1693, alguns
Thoughts Concerning Education [Pensamentos acerca da educagao] (LOCKE, 1982, p. 4), a sua
obra pedagdgica mais importante. No inicio deste escrito vermos: “que puede afirmarse que de todos los
hombres con aue tropezamos, las nueve décimas partes son lo que son, buenos malos, Gtiles o indtiles,
por la educacion que han recibido.”

Da mesma maneira o luminismo — como conceito caracieristico de uma época, da mesma
maneira impreciso e oscilante como o Humanismo — péde manifestar-se bem variada e diferenciada-
mente, dependendo das circunstancias temporais e espaciais sem perder a caractetistica geral de um
fendmeno europeu, a pedagogia na época de Kant, por volta dos dltimos dois tergos do sécuto XVill,
tinha idéias bem diferentes, variando o contedo e a importancia. Neste artigo, nos nao podemos
apresentar, detalhadamente, os vérios impulsos reformadores na pedagogia da época de Kant; por isso,
limitamo-nos em seguida (1) a uma apresentag&o geral da pedagogia esclarecida, espemalmente {N)as
idéias de Jean-Jacques Rousseau {1712 — 1778) e do seu romance educacional, intitulado Emile ou
de Péducation [Emilio ou da educagfo] (ROUSSEAU, 1868), publicado em 1762, sendo, segundo
Horst Mdller, “o escrito pedagégico mais efetivo do século XVIIF'(MOLLER, 1986, p. 133), & (2) dasidéias
de alguns representantes dos filantropistas na Alemanha, 0s quais trabalharam no Estado da Prissia
ou, pelo menos, exerceram uma grande influéncia sobre a sua politica educacional.

fean-jacques Rousseau e os filantropistas

Jean-Jacques Rousseau

“Dificilmente, um outro autor do século XVIII", formulou Martin Rang (1979, p.117) no seu esbogo
hiografico de 1979 sobre este ‘classico da pedagogia’, “tem inspirado, até excitado o didlogo sobre
questdes educacionais da mesma maneira e iniciado, em geral e de fato, uma discussio plblica com
efeitos futuros como Jean-Jacques Rousseau, autor de Genebra e critico da cultura, com o Seu romance
educacional Emile ou de I'éducation (1762)".

De fato, a repercusséo deste escrito era notavel em toda a Europa - alids também na cidade de
Konigsberg, bem distante dos grandes centros culturais, onde vivia e trabalhava immanuel Kant. A
chegada do Emilio perturbava, completamente, o dia-a-dia bem ordenado e estruturado do entéo
mestre Immanuel Kant. Ele levou uma vida muito regulada, como que orientada nos principios da sua
filosofia posterior. Sempre na mesma hora, ele levantava da cama, deixava a casa, tomava as suas
refeicdes e sentava, lendo seus livros. Os habitantes de Kénigsberg poderiam acertar, diretamente, 0s
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seus relogios de bolso segundo o dia-a-dia do fildsofo. Somente uma vez, como se sabe, esta rotina da
vida de Kant foi perturbada completamente, a saber no momento em que Kant recebeu o Emilio de
Rousseau. Ele ficou alguns dias em casa, leu a obra e leu de novo, e em toda a cidade de Kdnigsherg
deve ter havido atrasos devido a esse acontecimento imprevisto.

0O que causou sensagdes e o que foi esse novo espetacular, esse inaudito na obra-prima da
pedagogia do lfluminismo?

Parlindo da convicgao que “tudo que vern das méos do Criador, € bom, mas degenera sob as méos
dos homens” (ROUSSEAU, 1968, p. 3), a idéia educacional de Rousseau aspirava a conservar ou, pelo
menos, reconstituir a natureza originalmente boa do homerm — natureza entendida como “complexo de forgas
pré-racionais, que estabelece valores e que pode ser entendido primeiramente n&o pelo intelecto, mas sim
pelo ‘corago™ (ROD, 2000, p. 123), quando ela estiver degenerada e, com iss0, 'deformada’.

0 homem precisa da ajuda de fora, ele precisa do cuidado dos seus proximos e, com 1850, da
educagao, exercida em primeiro lugar pela ama ou pefa mae. Ela & quem-no sentido figurado — “cuida
da planta e a rega, antes que ela queime”. “Nos nascemos fracos e precisamos daforga. Nés no temos
nada e precisamos da ajuda; nos ndo sabemos nada e precisamos da razao. O que nos falta, quando
nascemos, e do que nos precisamos como adultos, isso nos da a educagao”. A educagdo era, portanto,
a0s olhos de Rousseau, uma necessidade imprescindive!, para evitar o pior, a saber a 'deformagao
completa’, que seria inevitavel “sob as condigdes de hoje", Rousseau (p. 2) afirmou em 1762, "se
deixarmos o homem a si mesmo a partir do nascimento”. Devido a este conceito fundamental, que parte
da natureza do homem ou, melhor dizendo, supde esta natureza como ponto ideal de referéncia, a
crianga esté colocada no centro da educagao — uma educagdo, cuja tarefa principal & "deixar a natureza
do homem originalmente boa se desenvolver liviemente. (ROD, 2000, p. 125).

Neste sentido ‘educar a partir da natureza’ significa, primeiramente, ‘educar a partir da crianca’;
o carater da crianga e os seus talentos deveriam poder desenvoiver-se livremente — independente das
infludncias nocivas da sociedade. A idéia educacionat de Rousseau aspirava primeiramente a uma
educagio correspondente as necessidades da crianca respectivamente a idade dela e que orienta 0s
seus métodos nas fases diferentes do desenvolvimento da crianga (“conexdo estreita entre a psicologia
do desenvolvimento e a pedagogia’(RANG, 1979, p. 32), e, emsegundo lugar, auma educagao orientada
208 sex0s, qUs toma conscientemente em consideragao a diferenga dos sexos na pratica pedagdgica,
e, em terceiro lugar, a uma educagéo total, que coloca o homem ao centro dos seus esforgos.

Oideal de Rousseau de educago era, por isso, inteiramente escandaloso e espetacular naguele
tempo - fato que também Kant poderia ter sentido ac ler o Emifio. No &mago, as idéias pedagégicas
de Rousseau eram completamente modemas: com a publicago do Emilio havia se realizado, como foi
dito, a ‘virada copernicana’(HERRMANN, 1979, p. 136) para uma ‘pedagogia a partir da crianga’. Os
objetos dos esforgos educacionais, submetidos as instrugGes, a disciplina e aos exercicios, se tornaram,
como Ulrich Herrmann (1979, p.136) havia constatado, “‘sujeitos’ numa refagao pedagogica de consulta
e acompanhamento, isto é de orientagBo para que eles pudessem encontrar a Si MEsSMos ¢omo
pessoas”.
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Os filantropistas

As idéias inovadoras de Rousseau exerceram uma grande influéncia sobre a pedagogia do
luminismo em toda a Europa, que dificilmente pode ser sobreestimado, e tiveram, especiaimente,
repercussdes frutiferas na Alemanha, isto &, nos Estados do Antige Império, como mostra a reagéo de
Immanuel Kant, Os pedagogos reformadores na Alemanha do (itimo tergo do século XVIIE foram, na
maloria, professores que derivaram as suas idéias diretamente da pratica escolar; o mérito deles
consistia, por isso, como Horst Méller (1986, p.135) formula, “na prética refletida”. Estes professores
leram assiduamente Rousseau, reconhecido por eles como modelo e autoridade também para 0s seus
préprios esforgos pedagogicos. Formou-se um grupo de educadores engajados, unido por relagbes
soltas e através de um dilogo permanente com a sociedade erudita do Hluminismo. Incentivados pelo
impeto do Esclarecimento, eles contribuiram para estabelecer a pedagogia como disciplina inde-
pendente, livre da tutela eclesiastico-refigiosa tradicional. Imitando Rousseau ou, melhor dizendo, o
educador do Emilio, comegou a formar-se a profissdo dos professores que receberam, a pariir dai, “uma
fungao-chave propria na preparagéo e introdugao dos adolescentes & vida” (HERRMANN, 1979, p. 137).

Os tebricos e praticos da educagio, na época do lluminismo, logo foram denominados, na
Alemanha, filantropisias - especialmente segundo o filantroping’, uma escola, fundada em 1774 pot
Johann Bernhard Basedow {1724 — 1790) na cidade de Dessau, que se tornou a ‘escola exemplar dos
filantropistas'. L4, Basedow tentou realizar, na pratica escolar, as suas idéias da pedagogia reformadoras,
desenvolvidas por ele mesmo em varios escritos, publicados nos anos antetiores como: Verstellungen an
Menschenfreunde und vermdgende Manner fiber Schulen und Studien und ihren Einfluss auf die
offentliche Wohifahtt [Idéias para filantropistas e homens capacitados sobre escolas, estudos e asua
infludncia sobre o bem-estar pdblico] de 1768, e as Vierteljihriiche Unterhandlungen mit Menschen-
freunden Gber moralische und dennoch unkirchliche Verbesserungen der Erziehung und Studien
[Negociagdes pedagbgicas com filantropistas sobre melhoramentos morais e mesmo assim ndo-re-
ligiosos da educacio e dos estudos] de 1768/69 - um medelo escolar, que esteve no enfoque do piiblico
erudite do pais e do estrangeiro (por exemplo: apelos de dar donativos, informagdes ao plblico a partir de
1777 pelas Negociagdes pedagbégicas). {dem, p. 141-148).

O ffilantropino’ ndo era somente uma escola simples, mas sim, um complexo escolar constituido
pela propria escola que recebeu também as criangas de pais pobres, por uminternato para alunos nobres
e ticos e por um seminario dedicado a formagdo de futuros professores.

O curriculo & a metodologia foram orientados, evidentemente, pelas idéias de Rousseau, como
Ulrich Herrmann (1979, p. 137) prova de maneira resumida;

Em relagdo & escola criticada de aprendizagem e memorizagao, Basedow acentuct o
slemento ligeiro no ensine elementar, A aprendizagem por ilustragéo e trabatho auto-
ativo {Selbsitétigkeit] {experiéncia da natureza, trabaiho de oficic e de horticultura), a
acentuagdo das linguas estrangeiras vivas, cultivo da leitura na iingua materna; o

convivio estreite dos professores (e as suas familias) com os ajunos devetia formar,
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especialmente seu, o carater; o ensino {orientado pela prética e pelas profissdes futuras)
deveria objetivar uma utilidade pratica e direta, Ensina coletivo, aprendizagem silenciosa,
trabalho prético, educagéo fisica, excursdes e festas daveriam ser caracterizados por um
certo estilo de educagao, a saber um estilo marcado, por um lado, por alegria e espirito
de companheirismo que deveria despertar, por outro lado, também, por promogio e
elogio, a alegria de aprender e de trabafhar.

Completando o seu projeto de reforma pedagbgica, Basedow aprasentou no mesmo ano, em que o
filantroping’ foi fundado, a sua Elementarwerk [Obra elementar] como base de ensino, um “estogue
ordenado”, como era 0 subtituio da obra, “de todos os conhecimentos necessérios pasa 0 ensino da juventude
do infcio até a idade académica, para a instrugéo dos pais, dos professores e dos instrutores de corte
[= Hofmeister] e sendo Gtil para cada um dos professores a fim de aperfeigoar o conhecimento®. A
Elementarwerk {Obra elementar] era um iivro didatico para a sala de aula, ricamente ilustrado peio famoso
ilustrador Daniel Chodowiecki (1726 — 1801) e tratando, de maneira didatica, em nove livros dos.seguinies
temas: Questdes fundamentais da educagdo, o homem, a idgica, a refigido, a ética, as profissdes e classes
dos homens, & histéria e, por fim, o conhecimento da natureza [Naturkunde.

Que este projeto escolar ambicioso e atentamente observado pelo piblico, finalmente tenha
fracassado, isso néo foi causado pelas proprias idéias de reforma, mas aconteceu, obviamente, como
j& muitos contemporaneos tinham constatado, devido a erros da realizagéo do programa tedrico na
pratica escolar e devido & personalidade dificil de Basedow, o fundador. Ele foi diretor do instituto aé
1780, quando deixou a escola, que fechou, definitivamente, em 1793, Devido a estas condigdes, a escola
modelar do ‘filantropismo’ havia fracassado, mas mesmo assim, as idéias de reforma pedagdgica,
defendidas e popularizadas por Basedow, foram divilgadas pelos cotaboradores de Basedow em toda
a Alemanha.

Entre os colaboradores mais famosos de Basedow, que trabalharam por algum tempo no
filantropino' e constituiram, com isso, o grupo estreito dos filantropistas estava, por exemplo:

a) Joachim Heinrch Campe (1746 — 1818){(idem, p.146-150): professor particular na casa
dos Humboldt, pedagogo reformista em vérios lugares da Alemanha {Dessau, Hamburgo,
Braunschweig), escritor famoso de livros para adolescentes, que adaptou o Robinson
Crusoe de Daniel Defoe para leitores jovens (Robinson der Jiingere [Robinson Janior],
2 partes, 1779/80), autor e organizador de muitos escritos e tratados pedagbgicos, entre
ouiros 0s 16 volumes da Allgemeine Revision des gesamten Schul- und Erziehungs-
wesens [Revisdo geral de todo o sistema escolar e educacional], um manual
enciclopédico da pedagogia filantropista, nos quais foram publicados, por exemplo, os
escritos pedagdgicos de Locke e Rousseau numa tradugdo para o aleméo.

b) Ernst Christian Trapp (1745 — 1818): o primeiro catedrético de pedagogia numa universi-
dade alema (1779 -1783), a saber, na Universidade de Halle, onde ele—sendo ao mesmo
tempo direfor de um Instituto de Educago [Erziehungsinstituf], que pertencev a
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Faculdade de Teclogia ~ fracassou em a sua tentativa, “instalar numa universidade
astudos tedrico-pedagdgicos e uma formagdo de professores jovens na pratica escolar”.”
Trapp foi também autor do Ensaio sobre pedagogia [Versuch einer Pédagogik],
publicado em 1780, a primeira apresentagio da pedagogia como ciéncia, do ponto de
vista do filantropismo; e,

c) Christian Gotthilf Salzmann (1744 - 1811) (HERRMANN, 1979, p. 154ss.): o fundador de
um Instituto educacional de campo {Landerziehungsheint, de carter exemplar, focalizado
em Schnepfenthal na Turingia; Salzmann se dedicou, especialmente, & instru¢do das
familias e dos pais.

Todos os trés, Campe, Trapp e Salzmann, foram mais cu menos uma geragdo mais jovem do
que Basedow e incansavelmente ativos em realizar as ideias da pedagogia reformista na pratica escolar
dos diferentes Estados do Antigo Império.

Os representantes da pedagogia esclarecida na Alemanha, desde o inicio, sempre tiveram a
consciéncia da dimensao politica e social da educagdo. Segundo Ulrich Herrmann {1979, p.154 ss.), &
caracteristica fundamental da pedagogia esclarecida na Alemanha, especialmente nos filantropistas,
consiste na tentativa [...] '[...|de criar, através de novas formas e contedidos da educaggdo doméstica e
ascolar, atraves de instr¢io e formagao, um novo homeny, o cidadédo esclarecido-racional, industrio-
so-assiduo [industrios-fleiBig), orientado pelo bem comum.

Neste sentido, Friedrich Gabriel Resewitz (1729 - 1808), pastor na paréquia alemé de S&o Pedro
em Copenhague, capital da Dinamarca, antes de tomar-se abade e diretor escolar no Convento de
Bergen em Magdeburg, tinha defendido no seu escrito, intitulado A educagao do cidadao para o uso
do intelecto comum e para a atividade de utilidade piblica [Die Erziehung des Biirgers zum
Gebrauch des gesunden Verstandes und zur gemeinniiizigen Geschifftigkeit], publicado em 1773,
a construgAo e extenséo de escolas civis [Biirgerschulen] e de escolas reais [Realschulen), a fim de
garantir uma melhor preparagdo da classe burguesa para as suas fungdes posteriores no Estado e na
sociedade, orientada em conteldos matematicos e ciéncias da natureza [Naturkundel. Pois, na sua
opirifo, escolas primérias e eruditas [Elementar - und Gelehrtenschulen] havia em niimero suficiente,
mas faltavam “as escolas para educar o cidad3o, que adquire, ganha e sustenta o Estado através de
varias atividades”. {idem, p. 138s.).

Com a inclusdo forgada das disciplinas reais [Realienfdcher], a educagao escolar serviu, ainda
mais, a objetivos praticos e tornou-se concretamente Util no e para o Estado,

Uma prova da fé otimista no aperfeicoamento e, com isso, na moralizagdo do homem através
de desdobramento e desenvolvimento profissional de seus talentos, capacidades e disposicdes, o
proprio Kant d4, de maneira impressionante. Nas suas Prele¢des sobre a pedagogia podemos ler:

3 Cf idem, p. 151ss., a citagdo na pagina 1563; cf. também MAINKA, 1995, p. 463-477.
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O homem ndo pode se tornar um verdadeire homem sendo pela educagéo. Ele é aquito
gue a educacao dele faz. Note-se que ele sé pode receber tal educagio de outros homens,
0s guais a receberam igualmente de cutros. Portanto, a faita de disciplina e de instrugéo
em certos homens os torna mestres muito ruins de seus educandos. Se um ser de
natureza superior tomasse culdado da nossa educacio, ver-se-ia, entdo, o que poderia-
mos nas tornar. Mas, assim come, por um lade, a educagao ensina alguma coisa aos
homens e, por outro lade, ndo faz mais que desenvolver nele certas qualidades, ndo se
pode saber até aonde nos levariam as nossas disposi¢des naturais. Se pelo menos fosse
feita uma experiéneia com a ajuda dos grandes e reunindo as forgas de muitos, isso
solucionaria a questdo de se saber até onde o homem pede chegar por esse caminhao,
Urna colsa, porém, tao digna de observagdo para uma mente especulativa quanio triste
para o amigo da humanidade & ver que a maior parte dos grandes ndo cuida senao de
si mesma e ndo toma parte nas interessantes experiéncias sobre a educacae, para fazer
avancar algum passo em diregdo a perfeigdo da natureza humana,

N&o ha ninguém gue, tendo sido abandonade durante a juveniude, seja capaz de
reconhacer na sua idade madura em gue aspecto foi descuidado, se na disciplina ou na
cultura {pois gue assim pode ser chamada a instrugo}. Quem néo tem cultura de
nenhuma espécie é um brute; quem ndo tem discipiina ou educagao é um selvagem. A
falta de disciplina é um mal pior que falta de cultura, pois esta pode ser remediada mais
tarde, ao passo de que ndo se pode abolir o estado selvagem e corrigir um defeito de
discipiina. Talvez a educagéo se torne sempre methor e cada uma das geragdes futuras
dé um passo a mais em diregdo ao aperfeigoamento da humanidade, uma vez que o
grande segredo da perfeigdo da natureza humana se esconde no préprio problema da
educagao. A partir de agora, isso pode acontecer, De fato, atualmente se comega ajulgar
com exatidio e ver de modo claro o que propriamente pertence a uma boa educagio.
E entusiasmante ver que a natureza humana serd sempre melhor desenvolvida e
aprimorada pela educagéo, e que é possivel chegar a dar aquelaforma, a qual em verdade
convérmn a humanidade. lsso abre a perspectiva para uma futura felicidade da espécie
humana. (KANT, 1999, p. 15)

A idéia de aperfeigoamento de cada um dos homens e a sua uiilizagdo para o bem piiblico e 0
bem-estar de todos, assim como a idéia que resulta disso, a saber, a idéia de um melhoramento
progressivo das condigtes estatais, econdmicas e sociais através da educagdo abalaram, consegliente
¢ inevitavelmente, a ordem social tradicional, sustentada em classes diferenciadas por nascimento. A
valorizagao crescente de capacidades, conhecimentos e trabalhos [Leistung] individuals que resultou
necessariamente numa mobilidade social, entrou, evidentemente, sempre mais em conflito com a
realidade politica e social. Enguanto essas tensdes eclodiram na Franga com violéncia na Grande
Revolugao de 1789, eles se tornaram imanentes no sistema do Absolutismo Esclarecido, ou seja, do
Absolutismo Reformista {Reformabsoiutismus] e resultaram, no fim do século XVIIi, em paralisagio e
estagnagao, sem causar Lia mudanga politica radical.

O lluminismo pode ser considerado por um lado, como mencionames ne inicio deste ariige, um
fendmenc geral em toda a Europa, isio & um movimento transnacional, Por outro lado, porém, & possivel




ARTIGOS 175

distinguir manifestages ‘nacionais’ do lluminismo - dependendo das condigbes prévias e dos pontos
de partidas diferentes. (SCHNEIDERS, 1997).

Enquanto na Inglaterra desde a Revolugdo Gloriosa (1688) uma monarquia parlamentar foi
estabelecida com o Anglicanismo como religifo oficial [Staatsreligion], na Franga ficou a monarquia
absolutista quase inquestionada com base no Catalicismo; nestes dois Estados j4 reunidos como
nagoes, as respectivas capitais Londres e Paris tornaram-se, de maneira incontestada, 0s centros de
poder e cultura que deram impulsos em fodo o territdrio nacional. Bem diferente o ponto de partida nos
Esiados da Alemanha, estruturada biconfessionalmente com uma multiplicidads de centros politicos e
culturais, mas cada um somente com reparcussoes limitadas, ou seja, caracterizada por um particula-
rismo pelitico, religioso e cultural. Foram estas condiches gerais, mesmo que bem diferentes em detalhe,
gue caracterizaram o fluminismo na Alemanha, cujas manifestactes concretas em cada um dos Estados
poderiam ser bem diferentes quanto aos contelidos e as formas.

A politica educacional do Estado prussiano

Essa questdo tem que ser tomada em consideragio, quando nds dedicamo-nos nesta terceira
parte deste artigo, 4 potitica educacional do Estado prussiano na época de Kant, isto &, a condigdes
bem especificas. No enfoque do nosso clhar esta o Ultimo tergo do século XV, quando o reino de quase
meio seculo de Frederico |l da Prissia (1712 ~ 1786, rei desde 1740), rei filésofo e tipo ideal do principe
esclarecido na Alemanha, chegou ac fim e quando sob o seu sucessor Frederico Guilherme Il (1744 ~
1797, i desde 1786), que simpatizava com circulos antiesclarecidos, um inicio verdadeiramente novo
n&o se realizou. Estamosinteressados, especialmente, na seguinte questao; se e até que ponto as idéias
do Esclarecimento se tenham manifestado na politica educacional da Prissia.

da Prissia, que esta no inicio da era do Esclarecimento em Brandemburgo-Prissia, ainda pertencendo
ao século XVH, cujos resultados, porém, influenciaram fortemente também a época de Kant; estou
falando da fundagho da Universidade de Halle em 1694. “Esta nova fundag8o... criou”, formula o
historiador Anton Schindiing, “- quanto ao tempo e ao contelido antes da fundagfo de Gottingen — a
universidade reformista normativa do lluminismo na Alemanha”, (SCHINDLING, 1994, p. 38).

Os representantes marcantes deste novo conceito de ciéncia, emancipada da tutela teoldgica,
foram o filésofo e professor do direito natural Christian Thomasius (1655 - 1728}, que introduziu a lingua
alem3 como fingua da ciéncia, e Christian Wolff (1679 — 1755), “o mais importante representante da
filosofia esclarecida na Alemanha”. {ROD, 2000, p. 111). Ao lado de Thomasius, o tedlogo August
Hermann Francke {1663 — 1723) deu cunho & primaira fase da universidade — e, com ele, o pielismo de
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Halle, que ganhou grande influéncia sobre o segundo rei da Prissia, Frederico Guitherme 1 (1688 —
1740, rei desde 1713) e recebeu uma intensa promogae de sua parte.

O pietismo, que propagava a leitura individual da Biblia, a experiéncia pessoal da fé, assim como
o exercicio pratico da f& no mundo, entrou numa oposigao rica de tensdes com as idéias do luminismo,
apos ter estado, inicialmente, ao lade dele. O conflito eclodiu, coma se sabe, em 1723, na expulsdo do
filbsofo Wollf da Universidade de Halle, devido & suspeita de ter promovido a desergao de soidados por
suas idéias filosoficas. Porém: "O pietismo ndo era somente um mavimento refigioso, mas também, um
movimento pedagégico, dando fortes impulsos ao ensino escolar e a educagao”. (VIERHAUS, 1984, p.
103-107, aqui p. 103).

Especialmente o Orfanato de Halle, fundado em 1685 por Francke, que foi logo ampliado,
tomando-se um conglomerado de institutos escolares e pedagdgicos assim como de empresas
prosperas, deu impulsos importantes pata a politica educacional da Prissia no seculo XVIH.

O problema estrutural da politica educacional em Brandemburgo-Prissia no século XVlil era a
falta de uma repartigio central de ensino e educagao, competente, por lodo territorio nacionat [Gesamts-
taats-Behorde], por isso a faita de uma politica educacional e uma legislacéo de educagéo, com vigneia
em todo o Estado. As competéncias nas questdes escolares, normalmente divididas segundo as
fronteiras religiosas, foram distribuidas em diterentes repartigbes do Estado e da lgreja. (MAINKA, 1995,
p.345ss), Foram, principalmente, os dois ministros do Departamento Eclesidstico [Geistliches Departa-
ment], aos quais competiam essas questdes: o primeiro presidiu o Diretdrio Eclesiastico reformado
[reformiertes Kirchendirektorium] e, como Ministro do Departamento francés, também o Diretorio
Superior [Oberdirektorium] francés e o Consistério Superior [Oberkonsistorium francés; o outro, que
dirigiu o Departamento das questdes catélicas, foi Chefe do Consistério Superior {Oberkonsistorium
luterano, fundado em 1750. As quatro universidades localizadas no territorio de Brandemburgo-Prissia,
a saber, em Frankfurt no rio Oder {fundada em 1508), Kénigsberg (fundada em 1544), Duisburg {fundada
em 1655) e Halle (fundada em 1694}, assim como a Academia de cavaleiros [Ritterakademie] em
Liegnitz, ¢idade na Silésia, dependeram de um Conselho Superior [Oberkuratorium] independente.
Também para o ginasio de Joachimsthal, escola com muita tradigio e reputagao em Berlim, houve um
Diretério Escolar [Schuldirektoriuml independente, com um ministro proprio.

Além disso, cabiam ao Diretorio Geral [Generaldirektorium] ~ especialmente quanto as questdes
financeiras e referentes a construgéo e reforma de edificios — competéncias abrangentes. Gorrespon-
dendo & distribuigao no nivel central, as competéncias em questdes escolares foram distribuidas também
no nivel provingial entre as repartigBes juridicas, chamadas Governos [Regierungert, os Consistorios
(provinciais) e as Camaras de guerra e dos dominios [Kriegs- und Doménenkammern]. No nivel local,
foram os inspetores e os pastores que exerceram a fiscalizag&o local sobre as escolas. Uma posicao
excepcional tinham as escolas militares, que competiam, diretamente, ao Consistorio militar.
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Obviamente, a variedade e a confusdo dessa estrutura de fiscalizagdo, competéncias e
repartigGes, que cresceram no decorrer do tempo no sistema escolar e educacional de Brandemburgo-
Priissia, impediram uma ag#o eficiente da buracracia ministerial e do governo. Somente nofim do século
XVIil foi possfvel construir uma combinagao institucional de fungdes de diredo e fiscalizagdo na area
da educacio na Prissia,

Até isso acentecer, os representantes do Estado se limitaram - também sob a influéncia do pletismo
de Halle, que surtiu efeitos além da mudanga ro goverrio de 1740 - & promuigagao de éditos escolares e de
decretos, primeiramente com vigéncia somente para sinigulares provincias de Brandemburgo-Prissia, que
comegou a reunir-se apas a Guerra dos Sete Anos (1756 = 1763) ao Estado prussiano. Somente “a partir da
primeira fase do século XVIII, {...] a egislagao normativa do Estado ultrapassou esta legislagio de vigéneia
limitaca por provincias singulares”. (NEUGEBAUER; 1985, p. 174);

O fato de que os pais foram exortados, sernpre atraveés de niovos éditos (por exemplo, de 1717
e de 1736), enviar os seus filhos para a escola ém troca de pagamento de propina escolar {"dois, moedas
de trés [Dreier] por semana e guatro floring [Taler] por anc") com regularidade, isto &, no inverno todo

dia e no verao uma ou duas vezes por semana, mostra, quao pouco estes edltos foram seguidos na
realidade (IDEM, p. 168-189).

Nestes esforgos de regulamentagéo, manifesta-se o interesse do Estado, deéﬁeﬁacio uma vez
e tomando-se sempre mais forte, em formar ativamente as questdes escolares, sem pér & disposicao,
porem, recursos financeiros suficientes ou as estruturas administrativas necessarias. O Regulamento
Geral para as Escolas Nacionais [General-Landschul-Reglement] de 12 de agosto de 1763, elaborado
pelos dois pastores Johann Julius Hecker (1707 — 1768) e Johann Peter SiiBmilch {1707 - 1767), dois
expoentes do pietismo de Halle, representa de certo modo o fim desta pretensdo do Estado em
regulamentar a drea de educago através de éditos, mas & também o resultado de uma iniciativa direta
de Frederico o Grande, que ele, pessoalmente, havia tomado e desenvolvido no fim da Guerra dos Sete
Anos (1763}, a fim de melhorar o ensino no campo e nas pequenas cidades. O ‘Regulamento Geral para
as escolas nacionais’ [General-Landschul-Regiement], “sendo”, como Wolfgang Neugebauer havia
formulado, "provavelmente, o regulamento escolar mais importante do século XVII, entdo com vigéncia
&m toda a Prissia’ {idem, p. 178), continha determinagbes sobre: extenséo, duracdo e chjetivos de um
ensino escolar obrigatério, o valor e o modo de pagamento da propina escolar, qualificagio e emprego
fAnstellung} dos professores, contetidos e métodos das singulares disciplinas e os deveres de fiscali-
ZagAc dos predicantes e inspetores.

O Regulamento Geral para as Escolas Nacionais [General-Landschul-Reglement] de 1763,
Cujas determinagdes deveriam ser vélidas em todas as partes do Estado prussiano, pade ser conside-
rado & primeira expressao de uma vontade do Estado de regulamentar as questdes escolares em todo
o territdrio nacional, mesmo que o Regulamento Geral alcangasse somente validade subsidiaria nas
regides de Minden-Ravensberg e da Silésia, completando, no caso primeiro, 0 Regulamento escolar
[Schulordnung] de 1754, e no caso segundo, o Regulamento escolar para as escolas catdlicas no campo
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& nas cidades de 1765, elaborado par Johann Ignaz von Felbiger (1724 - 1788), 0 abade do Convento
de Sagan e conhecido reformador de escola.

Na verdade, a realidade escolar em Brandemburgo-Priissia néo foi alterada, notavelmente, pela
promuigago do Regulamento Geral. A ambigao do soberano absoluto de exercer o regime escolar ficou
necessariamente em grande parte sem éxito devido & oposigo freqiente das corporagdes assim como
dos patrbes escolares, sejam nobres ou as cidades, aos quais competiam o dever de sustentar,
financeiramente, as escolas, & os direitos de empregar professores e de exercer a fiscalizago local em
geral. Somente numa pequena parte das escolas, a saber, nas vilas régias, o proprio monarca dispds
do padroado escolar. A paisagem escolar em Brandemburgo- -Prissia daquele tempo parec;a um tapete
remendado [Flickenteppich]. A situagéo de cada uma das escolas variou de provmma a provincia, de
reqido a regido e até de lugar a lugar.

Com base no Regulamento Geral, a politica educacional do Estado prussiano, na segunda
metade do govemo de Frederico !, cu seja, em tempos de idélas reformistas, realizou-se num clima de
tensdo e contraste de interesses diferentes e necessidades — um clima que limitou bastante as
possibilidades do governo soberano prussiano de agir, dirigir e reguiamentar o sistema escofar.
{MAINIKA, 1395}.

No nivel local, havia os poderes escolares locais e radicionals, inimigos de quaisquer reformas,
interessados, principaimente, em conservar os seus direitos de fiscalizagdo e poupar 0 seu dinheiro,
que se recusaram, desde o principic, a qualquer mudanca das condi¢Oes escolares existentes.

No nivel provincial e central, as repartigdes mais superiores de fiscalizagAo foram divididas quanto

" administragio das escolas e irabalharam cada uma independentemente da outra; os cargos nelas foram

ocupados com pessoal eclesidstico, na sua grande maioria pouco interessado em reformar e methorar
eficienternente o ensino escolar, mas principalmente em format, religiosa e moraimente, as ariangas.

Finalmente, ¢ proprio soberano absoluto estava interessado principatimente, em ativar e explorar
os recursos dos seus tetritorios distantes, situados bem longe umdo outro, de melhor maneira, no serdido
da razio do Estado, como foi interpretada naqueles tempos a partir do conceito de Maquiavel. Este
objetivo geral era também o fundo e a base da iniciativa de Frederico H, em methorar o sistema escolar
e educacional do seu Estado segunde as normas do lluminismo, em proveito do Estado e da sociedade
— o tudo isso, se fosse possivel, sem custar nada as caixas régias e, Como 0 rel sempre de novo
sublinho, sem deixar nenhuma divida, sem arriscar os fundamentos absoiutos do seu dominic.

Essa situagio complicada de incrustagéo tradicionai no nivel local, de desunifio institucional e
falta de competéncia especial das responsaveis inspecoes administrativas provincial e central assim
como um programa de reforma e esclarecimento, autorizado pelo proprio rei, mas dentro dos fimites do
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dominio absolute e sempre orientado pelos recursos financeiros escassos, formaram as condicbes
politico-sociais gerais para a polftica educacional nos Gltimos anos do governo de Frederico 1. Foram
estas circunstancias que néo permitiram resultados eficientes do entéo Ministro da Justiga e da Cultura
Karl Abraham von Zedlitz und Leipe {1731 - 1793),% a0 qual competia a maior parte da educacio
prussiana. Pode-se indicar o seguinte diagndstico sucinto das secdes de ensing;

a)

As tentativas, desde o principio, modestas, nas escolas primérias do campo e das cidades.
Nesta area havia somente melhoramentos em alguns lugares escolhidos, a saber, na
regigo de Kurmark (2,5 - 3% das escolas), na Prissia Ocidental [WestpreuBen] e na
Pomerania [Pommem] - no contexto dos assim chamados Programas de Escolas
Gratuitas [Gnadenschulprogrammel, quando o rei mesmo financiou o saldrio de profes-
sores bem qualificados; -

Os esforges de melhorar, & longa duragéo, a formagdo e qualificagdo dos professores,
Que precisaram, freqlientemente, para a sua sustentacdo de vida de um empreqo
secundario como arteséo (por exemplo, como alfaiate). Apesar destas fimitagdes, o
ministro von Zedlitz e os Governos provinciais [Provinzregierungen), isto repariicbes
juridicas, responséveis pelas questdes da igreja e da educagéo no nivel das provincias,
conseguiram evitar, quase completamente, a ordem régia de empregar preferencialmente
invalidos de guerra como professores nas escolas. Contudo, ndo foi possivel na gestdo
de von Zedlitz, realizar a extensdo sistematica da rede de seminarios j4 existente no pais
inteiro. Nem sequer foi possivel reformar e reorganizar o Semindrio para a formagdo de
futuros sacristéos e professores [Kdster- und Schulmeisterseminar] na Escola Real
[Realschule] em Berlim, que estava dependendo juridica e financeiramente diretamente
do rej, contra a oposicio da diregio da escola;

A reorganizagdo do ensino do segundo grau, para s qual © monarca mesmo tinha
esbogado um programa de reforma esclarecida durante uma conversa com o seu ministro
von Zedlitz, no fim de verdo de 1779. Segundo as idéias do rei, esta reforma deveria
comegar em alguns ginasios escolhidos, a saber: o Ginasio de Joachimsthal em Beriim,
a Escola de Latim no convento de Bergen na cidade de Magdeburgo, no Ginasio de Isabet
|Elisabethgymnasium] em Breslau, no Colégic Fridericiano em Konigsberg, no Ginasio
Académico em Hamm na Vestfalia e na Escola inica para burgueses e etuditos | Vereinigte
Biirger- und Gelehrtenschule] em Neuruppin.

O potencial dos representantes do governo de formar, independentemente, as questdes
escolares e deferminar autonomamente a politica educacional no fim do século XVIIl ficou muito restrito.
O ministro responsavel tinha que se limitar com a realizagéio de algumas ‘reforminhas’. O sonceito de
reforma, defendido pelo ministro von Zediitz, baseou-se na seguinte idéia: concentrar os poucos recursos

4 Paraavida e obra dele, MAINKA, 1995; scbra os escritos tedricos dele, MAINKA, 2000,
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financeiros disponiveis a aiguns proietos e estabelecer ai escolas exemplares e modelares, que
deveriam incentivar as demais a imita-las e, em seguida, resultar numa reforma escolar geral, no pais
inteiro. As condicdes de fiscalizagio existentes e as esiruturas escolares tradicionais deveriam ficar, se fosse
possivel, inalteradas, a fim de ndo itar, desde o principio, 0s seus patrdes responséveis e influencig-los
negativamente em relagio a futuras reformas. Por isso, o ministro desistiu, conscienternente, de usar medidas
obrigatorias e de pressao do Estado, por exemplo, quanto  introdugéo de tivros didaticos.

As possibilidades do governo absoluto se limitaram, portanto, quase exclusivamente a medidas
coordenadoras e apoiadores, que ndo causaram, na maioria das situagdes, nenhum custo. Os impulsos
reformistas, porém, partiram do lado particular, a saber de professores e pedagogos engajados, de
alguns eclesi4sticos e inspetores — coma por exemplo o Inspetor Superior [Superintendent] Cart August
Venator no Principado prussiano de Minden, que conseguiu fundar um Seminério para a formagéo de
professores [Schullehrerseminar], iniciaimente localizado em Petershagen, depois em Minden —, de
alguns funcionarios publicos e fazendeiros interessados, como Friedrich Eberhard von Rochow {1734 —
1805}, que tinha estabelecido na sua sede senhotial de Reckahn uma escola modelar para os filhos de
seus stditos. O proprio ministro von Zedlitz fundou uma escola modelar particular em Betfim, uma escola
para burgueses [Blirgerschule], fanto para meninos como para meninas do seu bairro, que acentuou as
disciplinas reais [Realienficher] e cujo curriculo se orientou na realidade da vida - porianto, totalmente
no sentido das idéias da pedagogia esclarecida dos fitantropistas, como foram apresentadas na primeira
parte deste artigo.

A ambigio tenaz de Karl Abraham von Zedlitz und Leipe — sendo responsavel desde a sua
nomeagdo como ministro, na passagem de 1770 para 1771, por quase 20 anos pela maiosia das
questBes educacionais em Brandemburgo-Prissia - por uma uniformizagdo das competéncias fiscaii-
zadoras no sistema escolar e educacional resuliou, finalmente, em fevereiro de 1787, na fundagao do
Colégio Superior de escolas |Oberschulkollegium] como repartigao especial, independente e mas alta.
(MAINKA, 1995, p. 516-567).

Com isso, a pretenséo do Estado, pela primeira vez e com toda a énfase, foi articulada a uma
fiscalizago geral superior sobre o sistema escolar no pais e & utilizag&o dele para os fins do Estado,
da sociedade e da economia. Pois, a nova instituigo deveria exercer a fiscalizagéo mais alta sobre
"todas as escolas em todos 0s nossos territaris, especialmente sobre todas as universidades, ginasios,
Academias de cavaleiros, escolas nas cidades e no campo, orfanatos, todos os Institutos de Educagao
e Pensdo [ Erziehungs- und Pensionsanstalten, sem excecdo e sem diferenga da religiéo”; apesar disso,
muitos institutos educacionais ficaram, desde o principio, fora da responsabilidade desta nova reparticao:
as escolas militares, as escolas da colénia francesa e da nagéo judaica assim como as universidades
¢le Kdnigsberg e Duisburg.

Na verdade, portanto, ndo poucas escolas como o Ginasio reformado de Joachimssthal e todo
o sistema escolar da Silésia foram excluidos da competéncia deste Colégio Superior de escolas,



ARTIGOS A

equipado somente com poucos recursos financeiros; além disso, na instrugéio de fundagdo da nova
reparticéo, os direitos tradicionais dos patrdes escolares nao-régios e dos outros poderes fiscalizadores
foram confirmados, expressamente. Enquanio a nova reparticio tomou-se, de fato, um grémio de
especialistas em educacdo e administragdo escolar, a emancipacio do sistema escolar e educacional
do seu enlace com instituiges religiosas e eclesidsticas, foi alcangada, no nivel provincial e local,
somente insuficientemente ou de modo nenhum,

Apesar de toda a inércia dos expoentes das estruturas escolares tradicionais, “a fundagéo do
Colégio Superior de escolas na Prissia, em 1787, marca”, como o historiador de pedagogia Katl-Emst
Jeismann afirma devidamente,

o comege de uma administragdo escolar moderna do Estado, que continha ia todos os
elementos que caracterizavam no sécuio XiX, numa ferma mais desenvolvida, o sistema
escolar — especialmente do segundo grau - da Prissia. O caminho que foi tomado levou
a responsabitidade direta do Estado pela educagao. (JEISMANN, 1974, p. 26),

A nova repartico especial mais alta, responsavel pelas questoes escolares, iogo desenvolveu
as suas primeiras atividades para o futuro melhoramento do sistema escolar (MAINKA, 1995, p.
567-598), entre elas: a retomada da reforma das escolas do campo na regio da Prissia Ocidental
[WestpreuBen} e em Emland, a fundagio de dois seminarios — a saber: o Seminario Filolégico
[Philologisches Seminar] na Universidade de Halle com o diretor fundador Friedrich August Wolff (1759
-1824), e 0 Seminario de Escolas Eruditas [Seminar flir gelehrte Schulen] com o diretor Friedrich Gedike
(1754 - 1803), para a formagéo dos futuros professores nos gindsios — assim como a introdugao de um
exame de maturidade [Abiturientenexamen], que deveria reguiar o acesso as universidades prussianas,
No inicio, o resultado deste exame era somente uma recomendagao subsidiaria, “sem limitar”, como
16-se no proprio édito, “a liberdade burguesa, no sentido, que para o futuro, qualguer pai ou tutor deveria
ter a liberdade de enviar também um adolescente néio maduro e ignorante para a universidade”,

Politica educacional e Absolutisme esclarecido

A fundag&o do Colégio Superior de Escolas [Oberschulkoliegium realizou-se ja no governo de
Frederico Guilherme I, num cfima de intolerancia religiosa crescente e de fendéncias antiiluministas,
pertence, porém, guanto ac conceito e contelido, sem dvida nenhuma, & politica educacional do
Absolutismo esclaresido do modo especifico de Frederico Il

No Estado ‘esclarecido-absoluto’ de Frederico I, tentou-se melhorar as condigdes escolares e
educacionais ndc por mudangas violentas, radicais e revolucionarias, mas sim por uma evolugéo
sucessiva da realidade existente. A politica educacional do Estado ‘esclarecido-absoluto’ da Prissia,
na época de Kant, objetivou reformas no sentido do Esclarecimento, sem romper com o sistema
politico-social existente, iniciando com isso, um processo educativo e de aprendizagem de longa
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duragdo, dentro «ia realidade contemporanea — totalmente no sentido ofimista de Kant, que o seu préprio
século considerou a ‘épaca do Esclarecimento’, caracterizado por ‘claros indicios’, que j& naquele momento
L] ‘

“De que agora lhes [= os homens] foi aberto o campo, no qual podem langar-se fivremente a
trabalhar e fornarem progressivamente menores 0s obstaculos ao esclarecimento [Aufklarung] geral ou
a saida deles, homens, de sua menoridade, da qual sdo culpados”. (KANT, 1974, p. 112-113).

As condigBes favoraveis paraisso haviam feito, aos olhos de Kant, Frederico |l de Prussia, assim
que Kant nao hesitou, equiparar a ‘época do Esclarecimento’ com o ‘século de Frederico'. Com isso,
Kant aludiu & poiitica liberal de censura e 4 politica tolerante de refigiao na era do grande rei prussiano,
que tinha possibilitado o progresso do Esclarecimento, concedendo, especialmente, aos circulos do
piblico erudito a reflexdo livre e independente, sem, porém, abandonar os fundamentos do seu dominio.

De fato, este espago foi concedido na pratica governamental do Absolutismo Esclarecido, especial-
mente, na politica religiosa e eclesiastica, Quando em dois casos dos anos 1776 e 1783, havia queixas contra
um pastor liberal demais [freigeistig], o ministro responsével von Zedlitz diferenciou, agudamente, o papel do
tettogo e autor, atuando no plblico literario-erudito, daquele do pastor, atuando na comunidade paroquial:
este, o pastor, tinha que sequir as recomendagdes dogmaticas do Estado e da Igreja; aquele, ao tedlogo e
auitor, cabia pensar livremente. Retomancdo esta diferenciagdo, Kant distinguiu, na sua Resposta a pergunta:
que é ‘Esclarecimento’? entre o uso pliblico e o uso privado da razgo:

O uso pablico de sua razdo deve ser sempre livre e 56 ele pode realizar o Esclarecimento
[Aufkirung] entre os homens. O uso privado da razéo pode porém muitas vezes muito
estreitamante limitado, sem contudo por isso impedir notavelments o progresso do
Esclarecimento [Aufkidrung]. (IDEM, p. 104/105).
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