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Resumo: Este texto apresenta uma breve andlise do desenvolvimento do projeto da educagdo para todos, tendo em
vista os impactos da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e da Declaragdo de
Salamanca (1994) na educacdo basica brasileira e paulista. A inclusdo na escola regular esta legislada, mas
as condicOes para sua materializagdo ndo estdo satisfeitas, sendo o acesso a educacdo apenas uma meia
vitéria que se ndo for acompanhado de qualidade educativa serve mais aos interesses das classes
dominantes, destinando-se as classes dominadas uma educagdo precdria, pois educacdo escolar ndo é
sindbnimo de escolarizagdo. A inclusdo escolar sem qualidade de ensino pode se tornar simplesmente
escolarizacdo (conclusdo de um curso sem garantia de qualidade), significando para muitos apenas a
passagem pela escola. O aumento significativo de vagas para alunos com deficiéncia, transtornos,
distdrbios, dificuldades escolares de toda ordem, nas salas regulares é um tipo de avango que, no entanto,
ndo foi acompanhado de politicas educacionais direcionadas para a qualidade da educacdo para essas
criancas e jovens inseridos nas escolas regulares. Pode-se afirmar que a universalizacdo do acesso vem
acontecendo, mas falta a democratizagdo do saber para todos.
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The education project for all and its impact on Brazilian educational policies

and Sao Paulo

Abstract: This paper presents a brief analysis of the education project development for all, in view of the impact of
the World Declaration on Education for All (1990) and the Declaration of Salamanca (1994) and Séo Paulo
in the Brazilian basic education. The inclusion in the regular school is legislated, but the conditions for its
materialization are not satisfied, and access to education only half a victory that is not accompanied by
educational quality serves to the interests of the ruling classes and is designed to classes dominated one
poor education, because education is not synonymous with schooling. School inclusion without quality
education can become simply school (completion of a course without quality assurance), meaning to many
just passing by the school. The significant increase in vacancies for students with disabilities, disorders,
disorders, learning difficulties of all kinds, in regular rooms is a kind of breakthrough, however, was not
accompanied by targeted educational policies for the quality of education for these children and young
people inserted in regular schools. It can be said that universal access has been going on, but lack the
democratization of knowledge for everyone.
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Introducéo

Este texto apresenta uma breve analise do desenvolvimento do projeto da educacdo para
todos, tendo em vista os impactos da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Declaragdo de Jomtien, 1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994) na educacdo bésica
brasileira e paulista, considerando-se que esses dois documentos estabelecem relagdes e
complementam-se.

Esses documentos internacionais fomentam (pelo menos em nivel ideoldgico e apesar de
interesses econémicos e politicos que os levaram a ser construidos e divulgados amplamente)
estratégias para a diminuicdo das exclusdes sociais e tiveram forte influéncia, em nosso pais, para
a construcao de leis e documentos educacionais tanto em nivel federal quanto estadual.

Nesse sentido, buscou-se verificar de forma introdutdria, especialmente pela anélise das
legislacBes e documentos norteadores, que acgBes politicas (formas de governar a educacao),
foram adotadas em relacdo a Educacgdo para Todos no Brasil e no Estado de Séo Paulo da década
de 1990 até o ano de 2013, bem como apontar alguns de seus impactos na pratica escolar.

A educacdo inclusiva nesta pesquisa observa a definicdo adotada na Declaracdo de
Salamanca que preconiza que as escolas

[...] deveriam incluir criancas deficientes e supeddotadas [sic], criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de popula¢do ndmade, criancas pertencentes a

minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Essa Declaracdo ndo deve ser interpretada somente a luz da educacdo especial (que
historicamente € relacionada as pessoas com deficiéncia), pois aponta para a inclusdo nas escolas
regulares de uma diversidade de alunos e ndo somente das pessoas com deficiéncia, incentivando
que os sistemas transformem as escolas regulares em escolas inclusivas.

Equivocadamente a educacdo inclusiva no Brasil e no Estado de Sdo Paulo, em varios
documentos legais, aparece especificamente relacionada a educagdo especial, possibilitando
confusdes e dificuldades para aqueles que deverdo colocar em pratica as politicas educacionais.

Educacdo especial, neste trabalho, observa a defini¢do estabelecida na Lei n°® 9.394/96,
como modalidade de educacéo escolar ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, para
alunos “[...] com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo” (BRASIL, 1996, art. 58). E acrescenta que esse tipo de atendimento educacional
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sera realizado “[...] em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular” (BRASIL, 1996, 8§ 2°, do art. 58).

Sob essa perspectiva, 0 8§ 2°, do art. 58, da LDB 9.304/96, abre excecfes para que a
educacdo especial continue sendo realizada fora das classes regulares, influenciando as
legislacBes e documentos educacionais que foram construidos ap6s sua vigéncia. Os quais
seguirdo nessa linha contraditoria entre a inclusdo de todos nas salas regulares e as possibilidades
de educacdo em meios segregativos (escolas especiais e classes especiais), dando margem para
que a educacéo especial seja considerada, praticada e vivenciada como apartada da educagéo, de
modo geral.

Lima e Marran (2013) esclarecem que as politicas nem sempre sdo colocadas em pratica
conforme aparecem registradas nos textos, pois podem ser interpretadas de diferentes maneiras,
reinterpretadas e ressignificadas pelos profissionais que irdo atuar para coloca-las em pratica, 0s
quais tém um papel ativo nesse processo de implementacdo das politicas publicas educacionais.

A terminologia alunos com necessidades educacionais especiais (ANEE) que foi adotada
no Brasil a partir da LDB/96 (que a época registrava: educandos portadores de necessidades
especiais) tornou o publico-alvo da educacdo especial bastante ampliado, pois tem sido
relacionada com a educacao especial, ndo viabilizando a interpretagdo correta da Declaracdo de
Salamanca que concebe essa terminologia para a educacéo escolar, de modo geral.

Na referida Declaracédo, o conceito de ANEE deve servir para beneficiar a todos os alunos
gue possam apresentar necessidades educativas especiais/especificas, ou seja, alunos com
deficiéncia e alunos sem deficiéncia mas com dificuldades de aprendizagem, demandam da
equipe escolar e dos docentes respostas educativas especiais/especificas.

O equivoco das legislacGes brasileiras e paulistas ao associar a terminologia ANEE
somente com a educacdo especial trouxe consequéncias para essa modalidade de ensino que
passou legalmente a ser responsavel por uma quantidade enorme de alunos, mesmo nao
apresentando condicdes estruturais, financeiras, de recursos humanos, dentre outras, para atendé-
los.

Tendo em vista que foi feito um recorte temporal para as analises das politicas e politicas
educacionais, ndo poderiamos deixar de considerar as influéncias das politicas neoliberais no

Brasil e no Estado paulista a partir da década de 1990. Relembrando que o neoliberalismo, apesar
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dos discursos que incentivam a inclusdo social das pessoas, tem como mote a diminui¢do da
participagdo do Estado nas politicas sociais e que as reformas educacionais recomendadas pelos
organismos internacionais buscavam reduzir gastos através de estratégias que conduzissem a uma
utilizacdo mais eficiente dos recursos ja disponiveis, especialmente dos recursos humanos.

O inicio da década de 1990, como o governo brasileiro ndo contava com um projeto
conciso para abranger a educagdo nacional, apresentou-se como 0 momento oportuno para a
intervencdo dos organismos internacionais (BIRD, Banco Mundial, FMI), aliados das politicas
neoliberais que visavam ao crescimento econémico, pois a economia encontrava-se em crise
devido ao novo padrdo de acumulacgdo, colocando para a educagdo escolar a necessidade da
construcdo de outras caracteristicas, comportamentos e atitudes para os estudantes.

Tem-se como hipdtese que os movimentos pela inclusdo social e escolar estabelecem uma
relacdo com o pensamento neoliberal, sendo plausivel que o discurso pela inclusdo seja uma das
pecas-chave do neoliberalismo para atingir seus objetivos na sociedade atual no que tange ao
acesso de todos a escola sem grandes investimentos financeiros e sem grandes preocupagdes com
a qualidade (o acesso e a aprendizagem dos conteddos acumulados pela humanidade) do ensino
ministrado.

Considerando os compromissos propostos aos paises pelas duas Declara¢fes em analise,
0S quais apontam para a necessidade da universalizagdo e democratizacdo da educacdo, as
politicas educacionais brasileiras e paulistas vao sendo (re)organizadas de acordo com as
prescricdes e interesses, particularmente econdmicos e politicos, dos organismos financiadores
(Banco Mundial, BIRD, FMI, etc.).

Esclarece-se que educacéo especial e educacédo inclusiva ndo sdo termos sindbnimos. Pois,
a educacao especial, desde 2013, tem como publico-alvo os alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo; ja a educacdo inclusiva abarca
uma diversidade de estudantes que no passado foram excluidos da possibilidade de acessar as
escolas regulares (criancas pobres e marginalizadas, minorias étnicas, raciais e linguisticas, e,
inclusive, as pessoas com deficiéncias, transtornos, etc.). Portanto, a educacdo especial (no
sentido da inclusdo de seu publico-alvo nas salas regulares) é uma das ramificacfes da educacao

inclusiva, assim como a educacéo de jovens e adultos, educacédo nas prisdes, etc.
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Analises de algumas concepcdes presentes na Declaragdo de Jomtien (1990) e na Declaracao
de Salamanca (1994)

A Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos (Declaracdo de Jomtien) registra que o
mundo vem enfrentando graves problemas, tais como: “[...] 0 aumento da divida de muitos
paises, a ameaca de estagnacdo e decadéncia econdmicas, o rapido aumento da populacédo, as
diferencas econdmicas crescentes entre as nacoes e dentro delas, a guerra, a ocupacéo, as lutas
civis [...]” (UNESCO, 1990, p. 2). Esse documento ponta que a auséncia de educacao bésica para
consideraveis parcelas da populacdo impossibilita que a sociedade combata esses problemas com
vitalidade e determinacdo (UNESCO, 1990).

A Declaracdo de Jontiem (1990), ao tratar sobre a universalizacdo do acesso a educacéo e
promocdo da equidade, registra que um comprometimento efetivo para superar as desigualdades
educacionais deve ser assumido pelos paises e que os grupos de excluidos: pobres, povos
indigenas, os némades e migrantes, as minorias étnicas, raciais e linguisticas, dentro outros, ndo
devem enfrentar qualquer espécie de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais.
(UNESCO, 1990).

Na Declaracdo de Salamanca, ha o esclarecimento de que o principio que orienta sua
estrutura € o de que as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condicdes, sejam elas quais forem (UNESCO, 1994). Seguindo a Declaracdo de Jontiem,
também, postula o compromisso de educacdo para todos; da grande énfase para o conceito
abrangente de necessidades educacionais especiais e aponta para a indispensavel aproximacéao
entre o ensino regular e o ensino especializado.

A Declaracdo de Salamanca indica, como principio fundamental para que a educacao para
todos possa se tornar realidade, que é preciso construir escolas inclusivas através de uma
pedagogia centrada na crianca. Portanto, tem como pressuposto uma pedagogia que é oposta a
ideia de que um mesmo tipo de ensino/aula possa servir a todos os alunos.

Embora a centralidade na crianca ndo seja um paradigma novo (Escola Nova ja trazia essa
abordagem), reaparece nessa Declaragdo com uma nova roupagem: procurando romper com as
limitacbes do paradigma tradicional, centrado na figura do professor, que pode apresentar
problemas para o trabalho educativo com a heterogeneidade de alunos que é muito evidente nas

escolas publicas neste século XXI.
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No entanto, o paradigma centrado no aluno também pode apresentar problemas quando
deixa de considerar a importancia de se ensinar aos alunos com deficiéncia, disturbios,
transtornos, dificuldades de aprendizagem e dificuldades de acompanhar o restante da classe, 0s
conteddos escolares historicamente acumulados que sdo necessarios para seu desenvolvimento
humano, para uma atitude critica diante da realidade e para o exercicio da cidadania. E pode,
também, continuar  (re)produzindo exclusdes e fracassos na escola, caso as
necessidades/dificuldades educativas especiais/especificas desses alunos continuem sendo
desconsideradas.

Uma das respostas educativas especiais/especificas para os alunos com deficiéncia, com
transtornos, com dificuldades de aprendizagem e de acompanhar o restante da classe, sdo as
adaptacdes curriculares.

As adaptacBes curriculares exigem por parte dos docentes das salas regulares
conhecimento das possibilidades do aluno, conhecimento daquilo que ja sabe, do que ainda néo
sabe, mas que j& estd em vias de ser desenvolvido. Exige um olhar para as competéncias,
habilidades, contetdos e atividades que serdo trabalhadas com o restante dos alunos para depois
verificar quais adaptacdes curriculares serdo necessarias para que esse aluno, ainda de que forma
adaptada, também possa aprender os conhecimentos acumulados pela humanidade nas diferentes
disciplinas do curriculo.

Porém, boa parte dos docentes ainda ndo aprendeu realizar tais adaptacdes, oferecendo
muitas vezes a esses alunos atividades diversificadas que nem sempre ou dificilmente
estabelecem relagbes com as competéncias, habilidades e com os contetidos que o restante dos
alunos da sala de aula estdo aprendendo nas diferentes disciplinas do curriculo. Nessa direcdo, a
Declaracdo de Salamanca ja apontava para o que nao é desconhecido na area educacional: que o
desenvolvimento de escolas inclusivas requer investimentos em recursos adequados (formacéo de
professores, ajuda técnica, professores especializados, etc.), os quais deveriam ser previstos e
providenciados pelas politicas governamentais (UNESCO, 1994).

Apesar de ficar muito claro que o desenvolvimento de escolas inclusivas requer
investimentos adequados, incluindo-se obviamente investimentos financeiros para a formacgéo
continuada dos docentes das salas regulares para aprenderem manejar classes heterogéneas e

atender as necessidades especiais/especificas dos alunos, observa-se que no Brasil e no Estado
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de S&o Paulo tais formagdes continuadas tem sido parcas, nem sempre adequadas e para alguns
docentes sequer chegou a acontecer.

A Declaracdo de Salamanca ¢é de extrema relevancia para o0 movimento inclusionista por
asseverar que todos os esforcos deverdo ser feitos no sentido de educar prioritariamente as
criangas com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns. Sinalizando excecdes de
estudos em ambientes segregativos (escolas especiais e classes especiais), somente para 0S €asos
gravissimos e ainda, assim, indicando que deveriam frequentar por um periodo as escolas
comuns, evitando-se a segregacdo e possibilitando o convivio social com os diferentes de si, tdo
necessario para o processo de humanizacdo (UNESCO, 1994).

No inicio do século XX, Vygotski (1989) ja criticava a “defectologia” de sua época
(semelhante ao que hoje conhecemos como educacao especial) afirmando que aquele modelo de
escola especial, separava e isolava os sujeitos em um mundo restrito e adaptado ao “defeito”. O
autor asseverou que a inteligéncia ndo é inata, mas construida nas trocas constantes com o meio
em que se convive e que a educacdo se insere nesse contexto, tendo a escola um papel
privilegiado nesse processo.

A “defectologia” deveria ter um carater criador de uma educagdo de superagdo social e
ndo de uma escola para retardados mentais, 0 que determinava ndo se reprimir diante da
deficiéncia, mas empenhar-se para supera-la (VYGOTSKI, 1989, traducdo nossa). Para esse
autor, as deficiéncias, as dificuldades, os limites, ndo poderiam continuar sendo utilizados como
justificativa para a imobilidade, educacdo empobrecida, discriminacédo, segregacdo ou exclusao.

As politicas educacionais construidas para incentivar a Educacdo para Todos (educacédo
inclusiva) baseiam-se no modelo de racionalidade economicista, e boa parte vem sendo
implementada com recursos das agéncias internacionais de financiamento da educacdo, cujos
objetivos sdo: a reducdo de gastos e a obtencdo de maior produtividade e eficiéncia. Desse modo,
tais medidas estdo voltadas mais para os aspectos econdmicos do que preocupadas e empenhadas
com a qualidade do ensino.

Apesar dos interesses de cunho econémico e politico presentes na Declaracdo de Jomtien
(UNESCO, 1990) e na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), como a convocagao para a
universalizacdo da educacdo enquanto possibilidade de desenvolvimento econémico dos paises,
especialmente dos subdesenvolvidos, ndo se pode negar que seus fundamentos humanisticos e

pedagdgicos (educacdo como direito de todos, adequacdo das escolas e do ensino aos alunos e
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ndo o contrério, valorizacdo da diversidade humana, dentre outros) tenham contribuido, no Brasil
e no Estado de Sao Paulo, para elevar significativamente as matriculas nas salas regulares de uma
diversidade de alunos que no passado sequer puderam passar pelas escolas comuns.

Considera-se que o paradigma da inclusdo escolar, no que tange aos seus principios
humanisticos e pedagdgicos, apresenta muita relevancia no contexto deste século XXI, visto que
traz para a escola e seus educadores o desafio de trabalhar com a heterogeneidade que vem sendo
negada por praticas educativas que privilegiam a homogeneidade. Porém, refuta-se os
fundamentos econdmicos e politicos que atuam como pano de fundo desse paradigma, quais
sejam: acesso a educacdo na escola regular com melhor custo-beneficio sem preocupacdo com a
qualidade do ensino; educagédo inclusiva para atender ao capital em mais uma de suas crises
sistémicas, incentivando para que todos ao menos passem pela escola e dela recebam um minimo
de escolarizacdo (e ndo necessariamente de aprendizado) para conseguir atuar no mundo do

trabalho atual.

Declaracéo de Jomtien (1990) e Declaracéo de Salamanca (1994) e seus impactos nas
legislacOes educacionais brasileira e paulista

Na década de 1990, as reformas educacionais propostas pelo Banco Mundial tinham como
mote diminuir os gastos publicos com educacdo por meio de estratégias que enfatizavam a boa
utilizacdo dos recursos humanos e materiais para o0 desenvolvimento, principalmente para o
desenvolvimento dos paises em desenvolvimento como é o caso do Brasil.

As pesquisas de Arruda, Kassar e Santos (2006) ajudam a entender uma das estratégias
brasileiras e do Estado paulista para conseguir diminuir gastos com educacdo. Essas autoras,
esclarecem que em 2006, o gasto anual com um aluno em uma instituicdo ndo estatal (escolas
especiais e outras institui¢cbes subsidiadas financeiramente para seu funcionamento) custava ao
Estado quase o dobro do valor para manter um aluno no ensino publico (aluno incluido).

Com essas informagcdes, relembra-se que a LDB n. 9.394/96 ja afirmava, em consonancia
com o receituario dos organismos internacionais, que o Poder Publico adotaria como alternativa
preferencial “[...] a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na

prépria rede puablica regular de ensino” (BRASIL, 1996, Paragrafo Unico, do Artigo 60).
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Observa-se que o atendimento a diversidade de alunos que precisavam ser incluidos foi
direcionado para as salas regulares, conseguindo, assim, matricular mais alunos nos espagos
escolares ja existentes e reaproveitando os recursos humanos (educadores) também existentes,
ainda que os mesmos ndo tenham recebido formacgdes para trabalhar com a heterogeneidade de
alunos que comecou a se impor desde que o processo de incluséo escolar foi desencadeado no
Brasil e no Estado de So Paulo a partir da década de 1990.

No entanto, ndo se pode deixar de verificar que o apoio financeiro as instituicdes privadas
especializadas (escolas especiais), sem fins lucrativos, foi mantido, assegurando-se a velha,
conhecida e contraditoria relacdo entre o publico e o privado na historia da educacao especial
brasileira e paulista.

Mantoan (2004) assevera gue em relacdo a educacédo escolar de pessoas com deficiéncia,
uma interpretagdo legal equivocada da LDB (1996) quanto ao termo “preferencialmente na rede
regular de ensino”, tem possibilitado o carater substitutivo da educag@o dessas pessoas em classes
e escolas especiais; procedimento que “[...] continua reafirmando a possibilidade de a escola
comum e seus professores se desobrigarem de rever 0 ensino tradicionalmente praticado nas
escolas comuns” (MANTOAN, 2004, p. 5). A autora prossegue enfatizando que as politicas
persistem em desvalorizar “[...] o potencial da inclusdo para mudar o ensino escolar, para que as
praticas pedagdgicas se atualizem e atendam as especificidades de todo e qualquer aluno e néo,
exclusivamente, aqueles que tém uma deficiéncia” (p. 5).

Ao se defender e manter a possibilidade de que alguns alunos precisam receber a
educacdo em ambientes apartados, segregados, pode-se contribuir para a continuidade da
segregacéo, do preconceito, e para que a educacédo inclusiva ndo se desenvolva em sua plenitude.
Parece-nos bastante complicado o ato de determinar aqueles que podem ou ndo usufruir da
educacdo na sala regular. Corre-se o risco de consolidar a terrivel ideia de que naturalmente é
permitido por lei hierarquizar condi¢cdes humanas e discriminar com base na diferenca bioldgica,
social, econémica e cultural.

Essas ambiguidades, desvios interpretativos e contradi¢cOes registradas nas legislacdes
brasileira e paulista (ou que ocorrem ao serem colocadas em pratica no cotidiano escolar) que dao
suporte as politicas educacionais voltadas para a educacao especial e educacdo inclusiva, trazem
a recordacdo as assertivas de Ball e Mainardes (2011) de que as mudancgas da politica séo

também mudancas do discurso e que “[...] as politicas envolvem confusdo, necessidades (legais
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e institucionais), crengas ¢ valores discordantes, incoerentes ¢ contraditérios [...]”, relagdes de
poder de varios tipos, lacunas, falta de consenso, limitacbes materiais e contextuais, dentre
outros, para atender interesses de diversos grupos sociais (BALL; MAINARDES, 2011, p. 13).

A partir da década de 1990, o movimento pela inclusdo escolar comeca a se desenvolver
no Brasil com a divulgacdo das Declaragdes de Jontiem e de Salamanca e pelos ordenamentos da
LDB/96. Poréem, ainda, de forma bastante timida, o que pode ser explicado pelo fato de que os
espacos segregados (classes especiais e escolas especiais) eram usados como valvulas de escape
ou espacos de compensacdo da escola regular, que continuava excluindo parcela significativa de
seu alunado, sobretudo das camadas sociais mais pobres. Pelos dados estatisticos observa-se que
no ano de 2001, aproximadamente 90% das matriculas foram registradas em escolas
especializadas e em classes especiais (sistemas segregativos e/ou integrativos) e cerca de 10% das
matriculas nas classes comuns (inclusdo) (BRASIL, 2001).

A década de noventa e o inicio dos anos 2000 foram fortemente marcados pela
redefinicdo do papel do Estado na economia e na sociedade. Na educagdo, as reformas
neoliberais foram realizadas a partir da universalizacdo da educacdo basica como meio de
controlar a pobreza e impulsionar a formacgédo de capital humanol, segundo a l6gica de gastos
sociais minimos pelo Estado, abrindo enorme espaco para o controle do capital privado no setor
educacional.

Enquanto no Brasil a integracdo das pessoas com deficiéncia, ainda, estava muito presente
no final da década de 1990, nos paises europeus e na América do Norte 0 movimento pela
inclusdo das pessoas com deficiéncia vinha ocorrendo desde a década de 1970 ou 80. E relevante
esclarecer a diferenca entre a integracdo e a inclusdo escolar. Na integracdo é o aluno quem deve
se adaptar as exigéncias da escola e dos educadores e na inclusdo € a escola e seus educadores
que devem passar por transformacGes profissionais profundas para acolher e educar todos 0s
alunos. O paradigma da integracdo pressupde que o aluno va sendo preparado para depois ser

incluido nas salas regulares. Porém, tal preparacdo para muitos alunos nunca aconteceu,

1 O capital humano seria formado pelo investimento em escolaridade e em treinamento. Para a teoria do capital
humano, o processo educativo reduz-se a fungdo de produzir um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolver
determinadas atitudes, transmitir determinada quantidade de conhecimentos que funcionariam como geradores de
capacidade de trabalho (FRIGOTTO, 2010). Essa teoria do capital humano ressignificada na década de 1990,
reforca a perspectiva meritocratica dentro do processo escolar, portanto, pouco ou nenhuma aprendizagem, a
repeténcia, a evasdo, seriam problemas individuais por falta de esforgo, de vocacéo, de aptidao dos individuos.
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deixando-os indefinidamente nos sistemas segregativos (classes especiais e escolas especiais),
sendo que boa parte poderia ter se beneficiado da educacgao nas salas regulares.

Os equivocos da utilizacdo da terminologia alunos com necessidades educacionais especiais
(ANEE) no Brasil e no Estado de Sao Paulo

A terminologia ANEE, que é um conceito fundamental expresso na Declaracdo de
Salamanca para o desenvolvimento da educagdo inclusiva, continua sendo importante na
contemporaneidade, mas sua utilizagdo, exclusivamente, nos ambitos da educacgdo especial
brasileira e paulista foi prejudicial, pois possibilitou que alunos com dificuldades de
aprendizagem (devido as deficiéncias da instituicdo escolar e do processo de ensino) fossem
rotulados como ANEE num sentido pejorativo, desvinculando-se de seu sentido genuino de que
as necessidades educativas especiais (NEE) devem, além de ser, necessariamente ser atendidas
pelos educadores por meio de respostas educativas também especificas/especiais.

Durante os dezesseis anos em que o termo portadores de necessidades especiais vigorou
na LDB 9.394/96, ndo é dificil considerar que boa parte dos alunos nele enquadrado ndo foram
beneficiados com educacdo de qualidade. Pois, ao serem, em sua maioria, conhecidos na escola
como alunos especiais, alunos de incluséo, diante de um sistema seletivo e excludente de ensino,
ficavam aguardando pelos servicos especializados, muitas vezes por anos consecutivos,
recebendo migalhas educacionais ou nenhum ensino comum que ja naturalizara seu fracasso
escolar, tampouco recebendo ensino especializado (educacao especial) que ndo tendo condicdes
concretas de ordem organizacional, estrutural, financeira, também, ndo conseguia atendé-los.

Nesta direcdo, € possivel conjeturar que a escolha da terminologia ANEE tenha recebido
influéncias das politicas neoliberais no que tange a diminuicdo dos gastos publicos em educacao,
pois a indicacdo nas legislacdes brasileiras para que os alunos publico-alvo da educacédo especial
sejam matriculados, preferencialmente, na rede regular, ensejou menos investimentos do Estado
brasileiro e paulista com essa camada da populacédo que teve mais acesso a escola, representando
economia aos cofres publicos com o reaproveitamento da rede publica e dos educadores ja
existentes.

No entanto, 0 acesso a escola aos alunos com necessidades educacionais especiais, muitas

vezes sem nenhuma condicdo para atender tais necessidades (o embuste da inclusdo que depois
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exclui novamente), portanto, sem oportunizar a qualidade da educacdo, pode ser considerado uma
outra forma de exclusdo, pois a universalizacdo do acesso por si s6 ndo garante a universalizacéo
e a democratizacdo do saber para todos.

A educacdo especial que sequer conseguia atender aqueles que seriam seu publico
principal (as pessoas com deficiéncia), como poderia atender um numero elevado de alunos que
em algum momento da longa trajetdria escolar poderiam apresentar necessidades educacionais
especiais/especificas, os quais foram e continuam sendo excluidos pelo ensino regular? Seria
dessa forma que o Estado brasileiro e paulista pretendiam colocar em pratica o discurso da
Educacdo para Todos? Uma possivel resposta a essas questdes, aponta para os subterflgios das
legislacfes educacionais que vém sendo utilizados para universalizar o acesso & educacdo (sem
grandes investimentos) e para tentar camuflar as dificuldades de atendimento a esses individuos
determinados pela sociedade e pela escola como “diferentes” num sentido negativo.

Pela andlise das legislacfes e documentos educacionais a partir de 2001, pode-se observar
que essa terminologia aparece estritamente relacionada a educacao especial, dando a entender que
0s ANEE seriam de responsabilidade exclusiva dessa modalidade de ensino, o que provocou
interpretacdes equivocadas e a sua banalizacdo, ja que vem perdendo seu sentido original de um
principio educacional que preconiza um ensino adequado as necessidades educativas

especiais/especificas de cada aluno.

Os percalgos para a construcao da educacao inclusiva

O Brasil, ao se tornar signatario das duas Declaragdes em analise, vem demonstrando
simpatia pela implementacdo de uma educacdo mais inclusiva, a0 menos em nivel de registros
legais. Instaurando-se um processo de amplas mudancas nas legislagcdes federais, repercutindo
nas leis estaduais, como é o caso do Estado de Sdo Paulo. Entretanto, apesar de reconhecer
legalmente a necessidade da construcdo de escolas e ensinos mais inclusivos, nosso pais e o
Estado paulista tém se deparado na pratica escolar com barreiras de diversas naturezas para
materializar a pedagogia da inclusdo. Assim, néo é dificil perceber algumas contradigdes, desvios
interpretativos, retrocessos, continuidades, entre os discursos e as praticas escolares no que

concerne & implementacgéo de legislagdes com diretrizes inclusionistas.
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As barreiras, quando ndo enfrentadas, podem levar & continuidade da excluséo social e
educacional e tornam quase impossivel 0 bom aproveitamento da e na escola.

Barreira arquitetbnica por ndo permitir ou dificultar a acessibilidade do aluno com
dificuldade de locomocdo; barreira atitudinal estabelecida por agdes preconceituosas, omissas,
indiferentes; barreira comunicacional quando a linguagem verbal ou visual utilizada ndo alcanca
as necessidades dos alunos.

Barreira curricular e avaliativa quando nao sao feitas adaptacfes de acesso ao curriculo e
adaptacdes em relacdo aos objetivos e conteddos curriculares e quando as avaliagfes ndo levam
em consideracéo as necessidades/dificuldades educativas especificas/especiais dos alunos.

As barreiras curriculares podem ser superadas por meio das adaptacdes curriculares, as
quais exigem critérios que podem ser traduzidos na forma de cinco alertas aqueles que as

produzirdo e aplicarao:

1. Diagnostico educacional das necessidades especiais/especificas do aluno: o que o aluno ja
sabe; 0 que ainda ndo sabe fazer; as dificuldades de ambito geral do aluno fora e dentro da
escola; as potencialidades desse aluno fora e dentro da escola;

2. Avaliacdo diagnostica ou sondagem das dificuldades especiais/especificas do aluno em
cada disciplina, procurando identificar, também, as potencialidades que o aluno apresenta:
quais conhecimentos o aluno ja possui na disciplina; quais conhecimentos o aluno esta em
vias de desenvolver na disciplina;

3. O curriculo como ponto de partida para a construcdo das adaptacGes curriculares: apos
identificar quais sdo as dificuldades e potencialidades do aluno, chega 0 momento de
refletir sobre o curriculo oficial. E 0o momento que a equipe de gestdo da escola e o0s
professores deverédo analisar, dentre as varias expectativas de
aprendizagem/competéncias/habilidades/contetidos, aqueles  possiveis de  serem
trabalhados com o aluno naquela semana, més, bimestre por meio de adaptagdes
curriculares;

4. Preparacdo das atividades de adaptacdo curricular e dos recursos de apoios, sendo 0
momento para pensar e organizar as atividades e as sequéncias de aprendizagens que
serdo utilizadas para se atingir a(s) expectativa(s)/competéncia(s)/habilidade(s)/
conteddo(s) previsto(s);

5. Aplicacdo da(s) atividade(s) adaptada(s) que é um momento privilegiado para a
orientacdo, a intervencao, a mediacdo do professor e/ou de outros alunos com niveis mais
avangados de desenvolvimento, auxiliar o aluno, sendo, também, momento oportuno para
0 professor autoavaliar o processo de ensino questionando se a atividade adaptada ajudou
o0 aluno a aprender e a se desenvolver e 0 que precisa ser reajustado, revisto.
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A barreira avaliativa pode ser estabelecida quando se utiliza a avalia¢do tradicional cujo
enfoque recai somente no aluno em detrimento da avaliagdo inclusiva que tem como principios
fundamentais: a avaliacdo primeiro do ensino (avaliacdo das aulas ministradas pelo docente e
suas contribuicdes para o desenvolvimento dos alunos, bem como as falhas e omissdes que
deverdo ser revistas) por meio da autoavaliacdo dos docentes, da equipe de gestdo da escola e
avaliacdo do proprio aluno em relagdo as aulas; a participagdo ativa do aluno durante o processo
avaliativo, avaliando as dificuldades estabelecidas pelas aulas ministradas, as dificuldades e as
facilidades enfrentadas durante determinadas aulas que estdo sendo avaliadas e autoavaliacao de
sua participacdo para o seu proprio desenvolvimento escolar.

Barreira programatica quando as leis, regulamentos e politicas colaboram para perpetuar a
exclusdo, haja vista que registram direitos que nem sempre encontram condi¢Ges de se
materializar na realidade; dentre outras barreiras.

Enquanto a almejada educacdo inclusiva for vivenciada como um sistema a parte da
educacdo geral, a Educacdo para Todos no Brasil continuard sendo uma ilusdo educacional, da
qual devemos ter discernimento suficiente para ndo cairmos numa miopia intelectual. A medida
gue o sistema educacional continuar contribuindo para a perpetuacdo das relacdes de
desigualdades de toda ordem estabelecidas na sociedade dividida em classes e para a conservagao
social em prol daqueles que exercem a hegemonia, a educacdo das camadas menos favorecidas
permanecera com qualidade mediocre.

Este tipo de ensino que determina os bons e os maus alunos, com performances cada vez
mais sutis de exclusao, tem servindo para justificar a instituicdo educacional na rejeicdo, implicita
ou explicita, de boa parcela de alunos a ela encaminhada; tal comportamento nédo seria tolerado
em outros campos de atividades. Junte-se a isto que muitos dos alunos rotulados (diagnosticados,
pelos profissionais do ensino, na maioria das vezes, sem qualquer base cientifica) como
deficientes intelectuais leves, com disturbios, desajustados, etc., ndo o sdo de fato, haja vista que
em ambientes ndo escolares, ajudam seus pais, brincam, trabalham, namoram, casam, enfim,
voltam a parecer normais. Deixando evidente que ndo conseguem aprender porque os educadores
ndo conseguem ensina-los diante de suas necessidades especificas/especiais, ja que boa parte dos
docentes ministra aulas tendo como foco préaticas educativas homogéneas, desconsiderando tais

necessidades.
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A Educacéo para Todos (educacao inclusiva) no Brasil e no Estado de Sdo Paulo: alguns
aspectos quantitativos e qualitativos

A inclusdo escolar vem ganhando muita forga, registrando-se 583.619 matriculas, em
2012, de alunos incluidos em salas regulares (BRASIL, 2012). Em 2015, o total de alunos
incluidos (registrados como alunos da educacao especial) nas classes comuns do ensino regular
e/ou da educacdo de jovens e adultos foi de 750.983 (INEP, 2016). Em 2008, o total de alunos
incluidos foi de 374.537 (INEP, 2009), representando um aumento de matriculas de mais de
100% de 2008 a 2015.

Nesse sentido, verifica-se que os alunos que precisavam ser incluidos nas salas comuns,
estao tendo maiores oportunidades de “estar” na sala de aula, o que ndo deixa de ser um avango
guanto ao acesso, e que o Estado brasileiro e paulista vém conseguindo atender as determinacdes
dos organismos internacionais quanto a expansdo do acesso a escola, porém com Gtima relacéo
custo-beneficio, ja que houve reaproveitamento dos espacos escolares e dos profissionais da
educacdo existentes nas escolas regulares. Relacdo que também é assinalada no texto da
Declaracdo de Salamanca: a educagdo inclusiva traz melhorias em relacdo ao custo-eficacia de
todo o sistema educacional (UNESCO, 1994).

A inclusdo na escola regular brasileira e paulista esta legislada, mas as condi¢Ges para sua
materializacdo ndo estdo satisfeitas, sendo o acesso a educacdo apenas uma meia vitdria que se
ndo acompanhado de qualidade educativa, serve mais aos interesses das classes dominantes,
destinando-se as classes dominadas uma educacao precaria, pois educacao escolar ndo € sinbnimo
de escolarizacdo. Educar é preparar para a vida, é preparar o caminho para a humanizacéo e para
a emancipacéo.

Sem garantir a qualidade de ensino, a inclusdo pode se tornar simplesmente escolarizacao
(concluséo de um curso sem garantia de qualidade), significando para muitos apenas a passagem
pela escola.

As propostas do Banco Mundial para a educacdo devem ser analisadas pelo angulo
politico e econébmico, e ndo apenas pelo angulo técnico, como tenta fazer crer o discurso de
autolegitimacdo daquela instituicdo (PLETSCH, 2010). Trata-se, pois, de desnaturalizar o que
aparece como um produto de “boas praticas” de gestdo, uma vez que o Banco tem atuado como

mentor intelectual das politicas publicas em educacdo em intmeros paises (PEREIRA, 2010).
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Outra dimensdo das prescricdes do Banco para a educacao € a sua articulagdo com uma agenda
mais ampla de politicas de contencio, reducdo da pobreza e neutralizacio de tensdes sociais. E 0
que normalmente aparece no discurso dessa instituicdo como manutencdo da governabilidade
pelos blocos hegemonicos.

Sob essa perspectiva, as politicas de inclusdo aparecem alicercadas na finalidade de
formagdo de capital humano e dos minimos sociais. Pereira (2010) explica minimos sociais como
o oferecimento dos direitos de bem-estar social basicos ao cidad@o que se responsabiliza pelo seu
“sucesso” ou “fracasso” na escola € em outros ambitos da vida social, ou seja, enquanto se
ampliam as politicas de inclusdo, continua-se excluindo o sujeito através da camuflagem da
realidade e de sua culpabilidade pelo seu ndo éxito, visto que o acesso & escola (a vaga), por
exemplo, foi oportunizado. Porém, ndo se oferecem condicgdes efetivas para que ocorra a inclusao
e a mobilidade social no sistema econdmico vigente.

Souza (2013) afirma que a ideia de acesso a educacédo e as politicas de inclusdo escolar
estdo fortemente associadas com aspectos econdmicos na medida em que 0 ndo acesso a escola
pode “[...] representar um alto custo para a economia dos paises, tanto pelo gasto com assisténcia
social como pela falta de mao de obra produtiva” (p. 39).

O acesso a escola, (considerado neste texto como 0 aspecto mais quantitativo sem
desconsiderar que os aspectos qualitativo e quantitativo se relacionam) pelas pessoas com
deficiéncia, transtornos, distarbios, dificuldades de aprendizagem e por aqueles que no passado
nunca adentraram as escolas comuns, vem crescendo a cada ano. O que numa perspectiva
dialética pode representar um tipo de qualidade, mas ndo a qualidade do trabalho educativo
necessario para a adequada formacao dos individuos para a humanizacdo e para a cidadania.

Contudo, o nimero de matriculas em escolas e classes especiais ainda é bastante
expressivo, bem como os incentivos financeiros que as instituicdes e escolas especiais privadas,
sem fins lucrativos, continuam recebendo dos cofres publicos, ap6s mais de duas décadas das
Declaracdes de Jomtien e de Salamanca e apesar das legislacGes brasileiras e paulistas, cujos
discursos convocam para a inclusdo nas escolas comuns.

Em 1998, no Brasil, foram registradas 58.370 matriculas nas escolas e classes especiais e
em 2010 o total de matriculas nesses sistemas segregativos foi de 53.109 (BRASIL, 1998; 2010).
Apontando que tais sistemas vém se mantendo apesar dos discursos pela inclusdo na sala regular.

Situagédo que se coloca como contraditoria ao desenvolvimento da educagéo inclusiva brasileira e
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paulista, confirmando o grandioso campo de lutas nas esferas do Estado, travadas pelas
instituicdes filantropicas (escolas especiais) e que permanece neste século XXI.

O aumento significativo de vagas para alunos com deficiéncia, transtornos, distarbios,
dificuldades escolares de toda ordem, nas salas regulares € um tipo de avango que, no entanto,
ndo foi acompanhado de politicas educacionais direcionadas para a qualidade da educagdo para
essas criancgas e jovens inseridos nas escolas regulares.

Pode-se afirmar que a universalizacdo do acesso vem acontecendo, mas falta a
democratizacdo do saber (especialmente para as classes menos favorecidas da populacéo
brasileira e paulista) que somente sera atingida quando o Estado oferecer uma sélida base dos
conhecimentos historicamente acumulados, formacao critica para a cidadania a todos os alunos
que frequentam as salas regulares. Pois, ndo basta garantir 0 acesso, € necessario garantir a
permanéncia e a aprendizagem com qualidade para todos, independentemente de suas diferencas
fisicas, sociais, econdmicas, culturais.

As escolas publicas precisam ser transformadas ndo porque ndo sdo boas apenas para as
criancas com deficiéncia, distarbios, mas porque, de um modo geral (portanto, ha exceces),
estdo servindo mais para aqueles que ja tém facilidades para aprender, apesar das

dificuldades/deficiéncias que o sistema educacional publico demonstra para ensinar.

Alguns desafios para a educacao inclusiva

Apds essa breve andlise do desenvolvimento da Educacdo para Todos (educacdo
inclusiva), € possivel dizer que no Brasil e no Estado de Sao Paulo ainda convivemos, e muitas
vezes num mesmo municipio e possivelmente num mesmo espaco educacional, com 0s
paradigmas da segregacao, integracdo e incluséo e que a educacgéo especial e a educacéo inclusiva
carregam problemas em sua bagagem, os quais precisam ser enfrentados com urgéncia por
politicas publicas e educacionais com destaque para o aspecto qualitativo da educagdo que vem
sendo oferecida a geracao dos incluidos.

Como falar em democratizacdo da educacdo (acesso ao saber, aos conhecimentos
acumulados pela humanidade) se a heterogeneidade humana vem sendo negada dentro das salas
de aulas na complexa relacdo professor-aluno-conteidos, tdo necessaria para a formagdo do

cidadao critico e consciente de seu papel na sociedade?
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Relembrando que democracia significa a participacdo de todos, sabe-se que a téo
propagada Educacéo para Todos no Brasil e no Estado paulista encontra-se bastante desenvolvida
guanto ao acesso a escola, mas a democratizacdo do saber (a qualidade do ensino ministrado)
ainda é um grande desafio para a educacéo escolar.

A formacéo de docentes para trabalhar com a diversidade humana nas salas de aulas é
apontada na Declaracdo de Salamanca como um elemento-chave para a promocédo e o
desenvolvimento das escolas inclusivas e deveria fazer parte da linha de acdo em nivel nacional
para 0s paises como um elemento de politica nacional. Entretanto, no Brasil e no Estado paulista,
a formacdo dos docentes para atuarem com a heterogeneidade de alunos trazida pela
implementacdo da universalizagdo do acesso a educacdo (Educacdo para Todos), ndo
acompanhou esse crescimento quantitativo e cada vez mais heterogéneo nas salas regulares, ou
seja, o perfil dos alunos mudou significativamente nesses Gltimos vinte anos, até porque as
relacfes sociais, 0 mundo (a realidade) do trabalho e dos homens também mudou diante da nova
maquiagem do sistema capitalista (0 neoliberalismo), do processo de globaliza¢do, da evolucao
cientifico-tecnoldgica, dentre outros.

Além dos investimentos em formacdo de docentes para o trabalho com a diversidade
humana terem sido parcos, boa parte dos docentes brasileiros e paulistas sequer recebeu algum
tipo de formacdo adequada para esse trabalho com novos tipos de alunos.

A maquinaria escolar e os docentes, salvo exce¢des, pouco mudaram em relacdo a sua
concepcao de alunos idealizados (histérica e socialmente construidos como normais e
homogéneos). Mais grave ainda, € que muitos alunos podem se tornar supostos deficientes
intelectuais leves apenas quando entram na escola, a partir de avaliagdes equivocadas e
unilaterais (avaliam-se as dificuldades dos alunos, ndo avaliando as condi¢Bes do ensino
oferecido e ndo observando as potencialidades daqueles) que os determinam como diferentes,
especiais, anormais escolares, em detrimento de uma avaliacdo mais inclusiva cujo enfoque é
avaliar primeiro o ensino ministrado.

As politicas publicas e educacionais a serem construidas e implementadas deverdo levar
em consideracdo as dimensdes macro (0 Estado em acgdo, a complexidade dos fatores externos a
escola, etc.) e ndo somente as dimensdes micro (as relagdes e 0s processos internos das escolas),
pois ambas interferem na qualidade da educacdo. O grande desafio para a educacgdo é superar a

fragmentacéo e a desarticulagéo das politicas sociais publicas e educacionais com outras politicas
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sociais de outros ambitos (salde, trabalho, moradia, assisténcia social, etc.), trazendo
consequéncias negativas para as politicas e praticas educacionais.

As Declaracbes de Jomtien e de Salamanca ainda continuam bastante atuais e relevantes
pelas concepcbes humanisticas e pedagogicas que carregam em seu &mago, CoOmo a construcao de
escolas e ensinos mais inclusivos contrapondo-se a velha e conhecida educagdo excludente e
perversa ja na porta de entrada, bem como pela pedagogia centrada na crianga em seu sentido
favoravel ao bom desenvolvimento dos alunos (como aquela que considera as individualidades e
necessidades especificas/especiais de cada aluno), assumindo-0s na sala regular, oportunizando
ensino de qualidade e considerando que todos sdo capazes de aprender desde que sejam
oferecidas respostas educacionais adequadas as suas necessidades/dificuldades.

Considerac0es finais

As legislacdes brasileiras, apesar de assumirem um discurso favoravel & incluséo nas salas
regulares, continuam abrindo excegdes para a continuidade do paradigma da segregacdo e da
integracdo (escolas especiais e classes especiais). Esses paradigmas acabam atuando como
barreiras para o desenvolvimento da educacdo inclusiva (refutando-se aqui os interesses
econdmicos e politicos por tras do paradigma da inclusdo) nas salas regulares possa ser assumido
e realizado (enquanto perdura a sociedade dividida em classes) como aquele que melhor atende
ao desenvolvimento histérico, social e humanistico da educacdo neste século XXI, depois de
muitas lutas que ainda perduram em varios ambitos da sociedade pelo fim do apartheid social,
inclusive nas escolas que devem acolher e ensinar com qualidade a diversidade humana.

Para que as escolas e o0 ensino se tornem mais inclusivos, é necessario que os educadores:
considerem as diferencas entre os alunos um desafio e uma oportunidade para a criagdo de novas
situacbes de ensino e de aprendizagem; sejam capazes de reconhecer e detalhar o que esta
impedindo a participacdo e o desenvolvimento escolar de todos; desenvolvam a capacidade de
dar respostas de ensino capazes de atender as dificuldades/necessidades especificas/especiais de
cada aluno (as adaptacGes curriculares colocam-se como boas ferramentas nesse sentido);
disponibilizem-se para utilizar os recursos existentes e para criar outros.

E necessario, também, que sejam implementadas politicas publicas sociais e educacionais

favoraveis a todo esse processo de mudancas, devendo ser prioritarias aquelas que implicaréo
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investimentos financeiros em educacéo, especialmente, na formacdo de todos os docentes das
salas regulares para o trabalho educativo com aqueles que apresentam dificuldades/necessidades
especificas/especiais de aprendizagem, enfim, com a heterogeneidade bioldgica, social,
econbmica, cultural de alunos que vem sendo negada pela falta de um trabalho educativo
adequado a diversidade humana que se imp6e nos bancos escolares das escolas publicas neste
século XXI.

Ainda que a educacéo inclusiva (Educacao para Todos) de qualidade pareca uma utopia,
entdo que seja a utopia no sentido dado por Ernst Bloch (2005), que considera o utopico ndo no
significado limitado e pejorativo daquilo que ndo é refletido ou como algo sem fundamento e
abstrato. Esse filésofo considera a utopia como aquilo que ainda ndo é, como aquilo que ainda
ndo chegou a ser, como aquilo que aponta para um futuro possivel através da transformacao
qualitativa da sociedade, vencendo as muralhas da dominacdo e da alienacdo (BLOCH, 2005).
Portanto, uma utopia que ndo apenas imagina o ideal, mas que se engaja para a transformacéo das
complexas estruturas do sistema educacional publico para que os discursos possam se
materializar, alterando a realidade hoje existente no que concerne a qualidade suspeita da
educacdo que vem sendo oferecida a geracdo dos incluidos.

Sob essa perspectiva, a utopia da educacdo inclusiva de qualidade nas salas de aulas
regulares do Brasil e do Estado de S&o Paulo representa a luta que deve continuar
incessantemente (0 caminho de acesso as vagas para todos nas escolas publicas ja foi aberto) até

que escolas e ensinos inclusivos de qualidade para todos possam tornar-se realidade.
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