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Resumo: Este artigo propde a reflexdo acerca da crise na educagdo como uma manifestacdo da crise do mundo
moderno por meio da analise de trés pressupostos basicos da educacdo moderna destacados por Hannah
Arendt. Embora ndo haja a intencdo de se discutir as concepgdes educativas e o cabedal de métodos e
técnicas pedag6gicos propostos pela Escola Nova, objetiva-se aqui abordar filosoficamente questbes de
cunho educacional e a relagdo entre aspectos fundantes da perspectiva moderna de educacéo e a crise do
mundo contemporaneo. Para isso, este artigo debate a diferenca entre a ideia de crise ‘da’ educacdo e crise
‘na’ educacdo; em seguida, trata da modernizagdo pedagodgica do século XX como uma expressdo do
pathos do novo; e, por fim, discute cada um dos pressupostos basicos da educagdo moderna apontados por
Arendt em seu texto ‘A crise na educagdo’.
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Modern world and crisis on education: a criticism of basic presuppositions on

the renewed pedagogies from the middle of the 20*" century

Abstract: This article is a reflection on the educational crisis as a manifestation of the crisis of the modern world
through the analysis of three basic presuppositions of modern education. Even though there is no intention
of discussing educational conceptions and the set of pedagogical methods and techniques proposed by the
New School, this paper aims at approaching philosophically educational matters and the relation between
founding aspects from the modern perspective of education and the crisis of the contemporary world. This
article argues that there is difference between the idea of crisis “of” education and crisis ‘on’ education;
then, it deals with the pedagogical modernization in the 20" century as an expression of the pathos of the
new and, at last, it discusses on each of the basic presuppositions of modern education pointed by Arendt in
her article ‘Crisis on education’.
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! Neste texto, tratamos como pedagogias renovadas ou modernas e teorias ou concepgdes educacionais modernas o
corpus de abordagens e concepcdes que compdem os discursos pedagdgicos do século XX voltados a
modernizagdo das praticas educativas ditas ‘tradicionais’, bem como das perspectivas que tinham o ensino € o
professor como cerne das relagdes escolares. Utilizamos também a expressdo Pedagogia Nova como sinénima de
Escola Nova.

2 Apoio: CAPES.
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1 Crise ‘da’ educacao ou crise ‘na’ educac¢ao?

Nos ultimos anos, a educacao tem assumido lugar de destaque nos debates politicos e nos
veiculos de comunicacdo de massa. Periodicamente nos deparamos, em jornais televisivos e
impressos, com noticias sobre os indices de rendimento escolar dos discentes brasileiros, bem
como com matérias que visam comparar sistemas nacionais de educagdo ou iniciativas pontuais
que apresentaram bons resultados.

Em geral, tais artigos, noticias e reportagens visam deflagrar os ditos fracassos
educacionais e o descontentamento da sociedade civil diante disso. Ademais, € comum ouvirmos
que a educacio brasileira estd em ‘crise’® e que é necessario um movimento da sociedade para
pressionar 0s agentes publicos em prol da melhoria da qualidade do ensino por meio da
modernizacdo de nossas escolas, dos métodos e instrumentos de ensino e, por fim, da formacao
docente.

Tais discursos, na maioria das vezes, destacam a situacdo de ‘crise’ que a educagéo
publica brasileira enfrenta localizando elementos intrinsecos a escola e/ou ao sistema educacional
como causadores do suposto descompasso. Portanto, a melhoria da escola e do ensino estaria
diretamente ligada a ajustes dentro do ambito educacional, afinal, foram os desajustes da escola
atual e as concepc¢des pedagogicas a ela arraigadas que, de acordo com essa perspectiva,
deterioraram a qualidade da educacgdo que tinhamos no passado. Sendo assim, o que encontramos
neste cendrio é a analise dos dilemas contemporaneos da educacdo por meio da equacdo de
questdes fundamentalmente técnico-pedagdgicas. O ponto fulcral nos argumentos para a ‘crise’
seria a salvaguarda da escola por intermédio da reconfiguracdo de suas préaticas tidas como
retrogradas.

Com efeito, a existéncia de uma ‘crise’ no contexto educacional nos parece consensual;
entretanto, concebé-la como produto apenas de condicionamentos internos pode traduzir uma
abordagem de carater superficial. Que algo esta fora dos eixos é inegavel, porém, ao analisar a
questdo educacional na sociedade norte-americana, Arendt nos diz que:

Certamente, ha aqui mais que a enigmatica questdo de saber por que Jodozinho néo sabe

ler. Além disso, ha sempre a tentagcdo de crer que estamos tratando de problemas
especificos confinados a fronteiras histdricas e nacionais, importantes somente para 0s

3 Utilizaremos o termo ‘crise’ entre aspas para designar o sentido usual e generalizado da palavra no contexto atual, e
apenas o vocabulo crise (sem aspas) para referir-nos ao termo segundo a abordagem arendtiana.
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imediatamente afetados. E justamente essa crenca que se tem demonstrado
invariavelmente falsa em nossa época: pode-se admitir como uma regra geral neste
século que qualquer coisa que seja possivel em um pais pode, em futuro previsivel, ser
igualmente possivel em praticamente qualquer outro pais (ARENDT, 2003, p. 222).

A autora aponta no trecho supracitado que, embora seja tentador restringir os elementos
condicionantes da crise na educacdo aos dominios nacionais e historicos, o fato é que vivemos
em um tempo em que os eventos tendem a assumir uma dimenséo global e, tal como ela afirma, o
cerne da questdo esta além da constatacéo do baixo rendimento dos alunos.

Hannah Arendt compreende a crise na educacdo como uma forma particular da
manifestacdo de um fendmeno mais amplo e geral: a crise do mundo moderno. Suas reflexdes
acerca desta tematica estdo contidas no texto ‘A crise na educagdo’, compondo um dos seis
ensaios presentes no livro ‘Entre o passado e o futuro’, os quais foram classificados pela autora
como ‘exercicios de pensamento politico’ em torno de trés eixos tematicos: ruptura moderna da
tradicdo e do conceito de historia; conceitos politicos centrais; e pensamento sobre temas
contemporaneos (ARENDT, 2003, p. 42).

Em linhas gerais, em ‘A crise na educacdo’ Arendt parte da reflex@o sobre os impasses do
sistema educacional norte-americano no final da década de 50, bem como da anélise das bases
que o fundamentam, para refletir sobre a crise na educacdo moderna. Embora tenha como pano
de fundo a educacéo nos Estados Unidos da América, o referido texto constitui uma tentativa de
compreensdo sobre a crise geral do mundo moderno e sua instauracdo no a@mbito educacional,
propondo-se a apresentar uma concepcao referente ao sentido da acdo educativa sobre as novas
geracoes.

De acordo com o pensamento arendtiano, a crise ndo ¢ ‘da’ educag@o, mas se instaura ‘na’
educacdo — dado que é um evento do mundo moderno e que, como tal, estende suas fronteiras
para todas as instituicdes que compdem a sociedade. Nessa perspectiva, a crise € algo constitutivo
do moderno, uma vez que, em nossos tempos, a autoridade do passado como parametro de
julgamento das acdes foi perdida. Assim, “o sintoma mais significativo da crise, a indicar sua
profundeza e seriedade, é ter ela se espalhado em areas pre-politicas tais como a criacdo dos
filhos e a educagdo [...]” (ARENDT, 2003, p. 128).

Arendt identifica a crise como a situacdo em que se cessa a validade de nossos parametros
para julgar e oferecer respostas para os dilemas que invadem o cotidiano das sociedades. Desta

maneira, “o desaparecimento de preconceitos significa simplesmente que perdemos as respostas
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em que nos apoidvamos de ordinario sem querer perceber que originariamente elas constituiam
respostas” (ARENDT, 2003, p. 223).

Para a autora, 0 termo preconceito ndo possui conotacdo pejorativa. Preconceito € um
pardmetro para formacdo de juizos na vida cotidiana, afinal, caso ndo houvesse uma gama de
preconceitos pelos quais podemos nos guiar, seria necessario que pensassemos e julgassemos
tudo a todo o momento, nos colocando, assim, em condicéo de constante vigilancia. Desta forma,

[...] preconceitos auténticos sdo geralmente reconhecidos por seu apelo sem peias a
autoridade do ‘dizem’ ou ‘a opinido geral ¢ de que’, embora, ¢ claro, esse apelo ndo

precise ser explicitamente declarado. Preconceitos nio sdo idiossincrasias pessoatis, |...]
que tem sempre uma base na experiéncia pessoal (ARENDT, 2008a, p. 152).

A autora ressalta, entretanto, que os preconceitos se tornam nocivos quando os utilizamos
como respostas no ambito politico, o qual exige intercdmbio de opinides e juizos permanentes.

Nesse sentido, a crise é instaurada no momento em que o senso comum? ndo ¢ capaz de
oferecer respostas ou compreensdo sobre algo. Ou ainda, quando as respostas cristalizadas no
tempo e compartilhadas por geracdes ja ndo ddo conta de nossos questionamentos e dilemas
atuais, por mais que tais indagacfes possam ser as mesmas. Dai, sem a base solida que os
sentidos compartilhados nos oferta, faltam-nos critérios para julgar e agir.

Embora nos coloque em uma situacdo desconfortavel na qual ndo ha respostas prontas e
eficazes, a crise nos oferece a possibilidade de pensarmos sobre o assunto e, a partir disso,
emitirmos julgamentos e agdes posteriores. Ou seja, “a crise periddica” (ARENDT, 2003, p. 221),
tal como afirma a autora, s6 pode ser um desastre se a ela respondermos com preconceitos, 0S
quais, nessas circunstancias, nos impedem de estabelecermos nossos préprios juizos e de
buscarmos um sentido comum para a educacao das novas geracoes.

Assim, é valido ressaltar que, ainda que Arendt vincule a crise na educacdo aos efeitos de
uma crise geral que acometeu o mundo moderno, isso ndo nos desonera de nossa

responsabilidade pela educacdo nem ameniza o encargo dos agentes do Estado em seu

4 Em linhas gerais, ‘senso comum’ ¢é para a autora o mesmo que sentidos compartilhados. Trata-se, pois, do conjunto
de saberes, crencas, significados que determinada comunidade conserva em seu seio. De acordo com Arendt,
porém, o mundo moderno tem como marca a ruptura da tradicdo e o afa por ineditismo e novidade, o que,
associado a uma sociedade de individuos ocupados apenas com o consumo e a manutencdo da vida, acaba por
restringir e, por vezes, minar a possibilidade do estabelecimento de algo que seja comum e compartilhado pelos
sujeitos.
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compromisso com a constante melhoria da educagdo publica. Dizer que a crise na educacgdo
vincula-se a crise do mundo moderno ndo implica uma atitude fatalista frente aos problemas
educacionais locais, mas sim, desvela aspectos mais gerais que alicercam os fatores que, na
maioria das vezes, identificamos como causadores dos impasses atuais. Compreender a crise na
educacdo sob a perspectiva da crise do mundo moderno ajuda-nos a desnudar caracteristicas
fundantes da sociedade moderna e suas manifestaces nas instituicbes que a constituem a medida
que, a0 mesmo tempo, nos leva a perceber as origens de problemas profundos da educacéo
contemporanea, como o declinio da autoridade.

Tendo isso em vista, discorreremos neste artigo acerca dos trés pressupostos basicos,
destacados por Arendt, que fundamentam as teorias e concepg¢des educacionais modernas.

2 Pedagogias renovadas e crise na educagao

A sociedade moderna®, de acordo com Arendt, é marcada pelo pathos do novo, ou seja,
pela gana por constante renovagdo e pelo consequente rechago do velho ou tradicional. Isso
significa que, pela busca recorrente e maior valorizacdo daquilo que é novo, a tradicdo e 0s
saberes que compdem o escopo do senso comum foram invalidados. Isso, porém, ndo implica a
substituicdo dos saberes tradicionais do senso comum por outros saberes compartilhados, mas
sim uma constante mudanca na qual os valores, padrdes e o préprio conhecimento sobre as coisas
sdo aceitos, reformulados e negados em um dinamismo gque minimiza e, por vezes, impede o
aprofundamento e uma nova significacdo compartilhada entre os pares.

Dessa forma, tal como na sociedade, a perda do senso comum no ambito educacional da-
se com a emergéncia do pathos do novo como forga motriz das reformas pedagdgicas. Com isso,
a partir do século XX, as concepg¢des educacionais que norteiam o sistema de ensino, em
consonancia com as demais areas de conhecimento e com a propria ciéncia, passam a fomentar

esse principio que marca o mundo moderno. O prevalecimento de novos conceitos e perspectivas

5 Sociedade e esfera social sdo termos tidos como sinénimos na obra de Arendt. O significado de tal conceito nos
escritos da autora é de grande complexidade, porém, para uma compreensao preliminar, basta afirmar que a esfera
social — ou a sociedade — é um fendmeno da Modernidade que desestabilizou o fulcro da separacdo entre esfera
privada e esfera publica. Ou seja, ela € um ambito que foi gerado e que se estabeleceu entre a esfera privada e a
esfera publica, rompendo com a linha divisoria entre ambas. A quebra da delimitacdo entre publico e privado e a
sobreposicdo de outro dominio entre esses ambitos implicou a diluigdo dos assuntos pertinentes a cada um deles.
(Cf. ARENDT, 2010).
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a respeito da educacdo passa a constituir-se a partir da total negacdo aos métodos e saberes
pedagogicos tradicionais, ocasionando a perda do sentido comum em relacdo as praticas e
principios educacionais.

Arendt destaca que, na sociedade moderna, a revolugdo educacional inspirada pela “ilusao
emergente do pathos do novo” (2003, p. 226) foi desencadeada pelas teorias educacionais
provenientes da Europa Central e pela aplicagéo a fio dos preceitos da educacdo progressista.
Segundo a autora, tais teorias — que na historia da educacdo sdo situadas no movimento
denominado de Escola Nova — negaram “todas as tradigdes ¢ métodos estabelecidos de ensino e
de aprendizagem” (2003, p. 227). Assim, “o fato importante é que, por causa de determinadas
teorias, boas ou mas, todas as regras do juizo humano normal foram postas a parte” (2003, p.
227), ou seja, as novas teorias educacionais assumiram como principio a anulacdo de toda
tradicdo pedagogica, propondo inovagbes que ndo apenas contrariavam a cultura do trabalho
escolar como, em muitos aspectos, opunham-se completamente a ela — o que as tornou alheias ao
crivo do juizo compartilhado quanto aos temas que envolvem a educacdo formal.

Embora o movimento escola-novista tenha sido um marco na historia da educacdo no
Ocidente, o mote para nossas reflexdes, bem como para a analise feita por Arendt, ndo é
especificamente o conteido propagado pelos reformadores em seus discursos pedagdgicos, mas
sim as premissas sobre as quais se alicercam tais teorias e as demais teorias modernas que as
sucederam. Ainda que alguns pressupostos basicos tenham inspirado as formulagdes dos
reformadores da educacdo no final do século XIX e meados do século XX — em especial, as de
John Dewey -, tais conjecturas fundamentaram grande parte das teorias educacionais
subsequentes.

Antes de abordarmos as criticas da autora quanto aos pressupostos basicos da educacgdo
moderna, temos que ter em mente o fato de que as correntes que constituem o movimento da
Escola Nova s3o plurais e que algumas asser¢des de Hannah Arendt no texto ‘A crise na
educagdo’, embora se enderecem aos tedricos da educacdo progressista em particular —
principalmente a John Dewey —, revelam uma visdo um tanto panoramica por parte da autora. E
Obvio que as peculiaridades e especificidades da Escola Nova ndo sdo nossa principal
preocupacdo aqui — até mesmo porque € notdria a vastiddo e profundidade dos temas e teoricos
que a compdem — e que, tal como dissemos, nosso interesse estd na compreensdo da crise na

educacdo como manifestacdo da crise geral do mundo moderno. Entretanto, ainda que nosso foco
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esteja nos pressupostos que balizam as concepgdes modernas de educacdo e ndo o contetdo das
teorias pedagdgicas, é valido esclarecer que algumas afirmacdes de Arendt quanto as praticas
educacionais modernas, devido ao seu carater generalizante, sdo um tanto caricaturais.

Deve-se ressaltar também que o movimento da Escola Nova teve como principal bandeira
a centralidade da crianca no processo de ensino e aprendizagem. Isso significa que, embora
houvesse uma gama de intencBes consideraveis que visavam o reconhecimento e a valorizagao do
sujeito por tras da funcdo de aluno, a maxima da centralidade da crianga e o consequente papel
coadjuvante do professor revelam o0 que Arendt denominou como uma das “tentativas de
nivelamento” (2003, p. 229). Tais intentos voltados ao nivelamento entre adultos e criangas,
alunos e professores e pais e filhos sdo caracteristicos da sociedade moderna e, no que tange a
educagdo, podem ser remontados “esquematicamente a trés pressupostos basicos, todos mais que

familiares” (2003, p. 229).

3 Pressupostos basicos da educacdo moderna e a crise do mundo moderno

3.1 Primeiro pressuposto

Segundo Hannah Arendt, “o primeiro [pressuposto] é de que existe um mundo da crianga
e uma sociedade formada entre criancas, autbnomos e que se deve, na medida do possivel,
permitir que elas governem” (2003, p. 229-230). Nessa perspectiva, haveria um mundo infantil
com peculiaridades especificas e a margem do mundo dos adultos; aos integrantes deste dltimo
caberia apenas a mediacdo entre as criangas € 0 meio em que vivem, estando impedida, assim,
toda e qualquer expresséo direta de direcionamento ou autoridade. 1sso significa que as regras e 0
governo surgiriam do grupo de criangas e a funcdo do adulto seria unicamente a de facilitador
desse processo.

A existéncia de um mundo infantil aparece em grande parte das teorias educacionais
modernas, e a consideracdo desse mundo distinto manifesta-se em variadas praticas pedagogicas,
as quais, em geral, convergem para a tentativa de introduzir elementos do mundo adulto no
mundo das criangas, fazendo deste Gltimo um simulacro das relages presentes no primeiro. Isso
se d& porque, uma vez banidas do mundo adulto e entregues a um mundo a parte, as criangas séo
estimuladas ao autogoverno sem que a elas seja oferecida a insercdo na complexidade das

relacOes existentes neste mundo.
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John Dewey afirma que “la escuela, como institucion, ha de simplificar la vida social
existente; ha de reducirla a una forma embrionaria. La vida actual es tan compleja que el nifio no
puede ser puesto en contacto con ella sin experimentar confusion o distraccion [...]” (1959c, p.
56). Assim, de acordo com a abordagem do autor, a educagdo formal representada pela instituicdo
escolar é pertencente a vida pelo fato de compor a sociedade; como esta € extremamente
complexa para o entendimento da crianca, cabera a escola compactéa-la de forma a permitir uma
experiéncia gradual e tipicamente infantil no meio social.

Ora, com a reducédo dos aspectos que compdem a vida social, a participacdo do adulto na
esfera infantil serd comprometida, uma vez que, como pessoa mais experiente, ndo havera como
se ajustar a tal ambiente artificial. Dessa forma, diante desse simulacro de mundo simplificado, as
criancas estariam fadadas a autorregulacdo de suas a¢fes sem que houvesse a intervencao direta
daqueles que, na concepcao de Arendt, seriam os responsaveis por sua formacdo. Afinal, em face
da auséncia dos adultos nesse mundo reduzido e ajustado exclusivamente para a compreensao
infantil, as criancas estariam entregues ao autogoverno.

Sendo assim, tal como destacou Hannah Arendt, as criancas de fato estardo abandonadas
ao crivo do grupo ao qual pertencem, o que pode resultar na tirania da maioria — dado que a forca
do grupo que compde o mundo infantil aniquila as manifestacGes individuais. De acordo com a
autora, “a autoridade de um grupo, mesmo que este seja um grupo de criancas, é sempre
consideravelmente mais forte e tiranica do que a mais severa autoridade de um individuo isolado”
(2003, p. 230), ja que, em virtude da superioridade numérica do grupo e da inexperiéncia que as
impedem de argumentar, as criancas estariam fadadas a acatarem as decisfes e prescri¢cdes da
maioria dos pares.

E possivel que, até aqui, ainda ndo esteja clara a critica sobre o pressuposto de que haveria
um mundo infantil e que as criancas aprenderiam a viver em sociedade a partir da coexisténcia e
do autogoverno junto aos pares. Por isso, analisaremos esse pressuposto tdo familiar e fortemente
propagado pelos discursos educacionais, a fim de nele identificar algumas caracteristicas da crise
do mundo moderno.

Partiremos da seguinte citacéo:

La escuela es, primariamente, una institucion social. Siendo la educacion un proceso
social, la escuela es simplemente aquella forma de vida en comunidad en la que se han

concentrado todos los medios mas eficaces para llevar al nifio a participar en los recursos
heredados de la raza y a utilizar sus propias capacidades para fines sociales [...]

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 18, n. 3, p. 917-940, nov. 2016.



925 CUSTODIO, Crislei de Oliveira; CARVALHO, José Sérgio Fonseca de. Mundo moderno e crise na educa¢io: uma
critica sobre os pressupostos basicos das pedagogias renovadas de meados do século XX.

La escuela debe representar la vida presente, una vida tan real y vital para el nifio como
la que vive en el hogar, en la vecindad o en el campo juego (DEWEY, 1959c, p. 55).

Nesse fragmento, observamos que Dewey sustenta a ideia de organizacdo do meio de
forma a propiciar, no mundo infantil, a vivéncia em menor escala dos aspectos da vida social.
Alids, em sua perspectiva, a educagdo escolar deveria prestar-se ao ajuste dos dados da realidade
a experiéncia e compreensdo infantil dentro do mundo da crianca, de maneira que ela
posteriormente empregue na sociedade os conhecimentos sociais advindos dessa vivéncia na
comunidade infantil®. A partir dai, sdo justificadas praticas pedagdgicas influenciadas por seus
escritos que privilegiem o ideal democratico, no qual as criangas exerceriam sua suposta
‘cidadania’ participando de assembleias e tendo suas opinides e interesses considerados na
mesma — por vezes, maior — proporcao que as opinides e interesses do professor.

Em uma abordagem parecida, Montessori manifesta sua crenca no mundo infantil e a
consequente defesa da manutencdo desse universo particular, concebendo o professor como um
“alegre observador” (2004, p. 123) ¢ recomendando-lhe “penetrar no prazer de ver as coisas
nascendo e crescendo sob seus proprios olhos” (p. 123). Segundo a autora, a interferéncia adulta
com regras e a imposi¢do de limites implicam a formagao de seres vazios e “criados moralmente
a sua imagem e semelhanga [do professor]” (p. 124), além de ser ineficaz na formagdo moral dos
jovens, dado que

a obediéncia ndo é uma coisa mecénica, mas uma forca natural de coesdo social,
intimamente relacionada ao desejo, até sua sublimacdo. [...] A obediéncia da maneira
correta € uma sublimacéo do desejo do individuo, uma qualidade na alma humana sem a
qual a sociedade ndo poderia sobreviver. Mas uma obediéncia sem um verdadeiro
autocontrole [...] leva nagdes inteiras ao desastre.

O professor faz entdo sua grande renlncia ao poder e autoridade, para se

encontrar imensamente vencedor por essas perdas” (MONTESSORI, 2004, p. 124 -
grifos nossos).

Com efeito, como as criangas pertenceriam a um “mundo pequeno e pessoal” (DEWEY,
1959d, p. 53), dotado de interesses especificos, caberia a escola considera-los como ponto de
partida de suas agdes. Ora, tendo em vista que os interesses individuais s&o multiplos, como seria
possivel conciliar o saber e experiéncia acumulada que esta entre nés — naquilo que temos em

comum — aos interesses individuais e/ou especificos do mundo infantil? A quem caberia a

® Em Dewey, essa vivéncia posterior na sociedade ndo significa que a educacdo estaria a servico de uma preparagéo
para o futuro. Ao contrario, é pelo fato de a educagdo progressiva estar impregnada e inserida nos processos vitais
que o aluno, na vida adulta, teria recursos morais e sociais para agir em sociedade (DEWEY, 1959d).
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responsabilidade de selecionar os conteudos: as novas geracdes ou aos adultos? Qual deveria ser
o0 cerne da educacdo formal: os interesses individuais ou 0s interesses e bem comum?

Tais perguntas auxiliam-nos a pensar sobre o0 primeiro pressuposto apontado por Arendt e
0s aspectos do mundo moderno que ele denuncia. Afinal, se concebemos que as criangas
possuem um mundo especifico e a parte dos adultos, tendemos a considera-las como um grupo
social totalmente distinto e apartado do mundo comum. Neste mundo particular cré-se que, por
meio da relacdo das criangas entre si e com 0 meio, seria possivel forméa-las para o exercicio da
cidadania em uma sociedade democratica, como se a somatoria de individuos democraticos
garantisse um mundo futuro mais comprometido com os préprios principios da democracia e que
isso ocorresse em uma relacdo direta, necessaria e sem a conducdo dos adultos.

N&o obstante, nos discursos dos reformadores da educacdo moderna notamos a
valorizacdo e a defesa dessa atitude de renuncia a autoridade e a diretividade do adulto no
processo de ensino e aprendizagem. A médica Maria Montessori, em uma de suas principais
obras sobre psicologia e educagdo infantil — o livro ‘A crianga’ — dedica um capitulo’ a
adverténcia do adulto quanto a seu ‘erro’ crasso em reprimir as manifestagdes espontaneas e
tipicamente infantis da crianca. A autora sugere que “o ambiente adulto ndo ¢ um ambiente de
vida para a crian¢ca, mas sobretudo, um acumulo de obstaculos entre os quais ela desenvolve
defesas, adaptagdes deformadas, onde ¢ vitima de sugestdes” (MONTESSORI, 1978, p. 129).

Com efeito, uma vez que as criangas pertenceriam a um mundo totalmente delas, os
adultos estariam desobrigados de responsabilizar-se e de assumir sua autoridade sobre elas, pois,
em Arendt, a autoridade dos adultos sobre as criancas assume a forma de responsabilidade pela
conservacao e durabilidade do mundo comum. Ora, se as criangas sdo expulsas do mundo dos
adultos, a insercdo dos novatos nesse mundo e a apreensdo daquilo que nos é comum sao
dificultadas. Se os adultos delegam essa responsabilidade pela formacdo da crianca ao grupo ao
qual elas pertencem, negando seu papel de agente em nome de uma funcdo unicamente
mediadora das relagdes infantis, 0 novo que esse grupo social representa solapara os fundamentos
comuns que apreciamos e conservamos em nosso mundo.

E 6bvio que esse abandono das criancas a propria sorte ndo é algo explicito e, muito

menos, almejado pelos reformadores da educagdo. Pelo contrario, as reformas educacionais como

O capitulo citado é denominado “O acusado” (MONTESSORI, 1978, p. 21-24).
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produto das reflexdes que estabeleceram o ‘Século da Crianga’ visavam evidenciar as
especificidades da infancia em face de um sistema educacional que, segundo a percepcdo dos
reformistas, desconsiderava a identidade infantil e centralizava-se na figura do adulto. Embora
uma das principais criticas, na visao dos escola-novistas, dissesse respeito ao fato de a crianca ser
concebida como um adulto em miniatura, submeté-las a um mundo exclusivamente infantil
implicou a exposi¢do precoce de um ser em formacdo a luz do mundo publico, bem como a
antecipacdo e introducdo de elementos da vida adulta — tal como o julgamento e a tomada de
decisbes em uma comunidade — na vida cotidiana das criangas. Assim, Arendt afirma que “a
educacdo moderna, na medida em que procura estabelecer um mundo de criancas, destréi as
condi¢des necessarias ao desenvolvimento e crescimento vitais” (2003, p. 236), ja que, para seu

desenvolvimento, a crianca necessitaria de protecdo em relagdo ao mundo.

3.2 Segundo pressuposto

O segundo pressuposto basico da educacdo moderna diz respeito ao ensino. De acordo
com Hannah Arendt, “sob a influéncia da Psicologia moderna e dos principios do Pragmatismo, a
Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensino em geral a ponto de se emancipar
inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada” (2003, p. 231). Isso significa que, nessa nova
concepgdo de educacdo — a qual, para autoafirmar-se, rechaca e ople-se aquilo que foi
denominado como educacdo tradicional —, o professor é visto como um profissional apto a
“ensinar qualquer coisa” (p. 231), independentemente de seu conhecimento a respeito da matéria
a ser lecionada. Assim, embora a necessidade de conhecer aquilo sobre o que se ensina ndo tenha
sido totalmente eliminada, a pedagogia passou a ser pensada e concebida apenas em funcdo do
ato de ensinar esvaziado de seu contetdo, uma vez que a énfase se voltou para os métodos de
ensino.

E obvio que essa afirmagao ndo aparece dessa forma nos discursos dos reformadores. No
entanto, ao analisarmos as proposicdes que compdem a pedagogia nova, notamos que 0 método
para ensinar sobrepde-se a preocupacdo com o dominio e o estudo da matéria a ser lecionada,
afinal, o professor, como profissional do ensino, “ndo se preocupa propriamente com a matéria e,
sim, com a interagdo da mesma com as necessidades e aptiddes dos alunos” (DEWEY, 1959b, p.
202).
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Se voltarmos a um dos primeiros pedagogos da Modernidade, Coménio, ja teremos
indicios desse pensamento, uma vez que sua obra paradigmatica, ‘Didatica Magna’, tinha a
pretensdo de pensar a pedagogia como uma “arte de ensinar tudo a todos”. Os proprios
reformadores da Escola Nova dedicaram-se, em sua maioria, ao desenvolvimento de métodos de
ensino que melhor se aplicassem a adaptacdo do meio em que a crianca interagiria com os objetos
e com seus pares. Dai surgiram as pedagogias ativas, das quais citamos a pedagogia cientifica e o
método Montessori; 0 método dos centros de interesse de Decroly; a pedagogia do bom senso e 0
método natural de Freinet; a pedagogia da experiéncia de John Dewey, dentre outros.

Em uma de suas ilustracOes sobre a tarefa e os principios educativos que regem a acao
docente, Freinet conta uma parabola sobre um jovem que tenta dar de beber a um cavalo que néo
estd com sede. O rapaz acaba infeliz em sua empreitada, pois, mesmo diante de numerosos
esforcos e até mesmo de acoites, o cavalo ndo bebe da agua que lhe é oferecida. Dessa pequena
narrativa, o autor conclui que “o problema da educagdo ndo € de modo algum — como pretendem
hoje nos fazer crer — o ‘conteudo’ do ensino, mas a preocupagdo essencial que devemos ter de
fazer a crianga sentir sede” (1996, p. 15).

Ainda que haja grande énfase nos métodos na maioria das pedagogias ativas, ndo
podemos negar que John Dewey tenha abordado a questdo da matéria de estudo e a ela tenha
dado certo destaque em suas reflexdes sobre educacéo; entretanto, tal abordagem néo se relaciona
a um aprofundamento por parte do professor quanto ao contetdo de sua acdo. Na concepgdo
deweyana, o conhecimento da matéria de estudo é um recurso para o professor interpretar os
saberes principiantes dos alunos; porém, o estabelecimento de um bom método de ensino é
proveniente da observacdo da experiéncia dos alunos com a matéria e do modo com que ele a
apreende.

Nessa perspectiva,
[...] o papel do professor na empresa da educacdo € proporcionar o ambiente que
provoque reagdes ou ‘respostas’ e dirija o curso do educando. Em ultima analise, tudo o
que o educador pode fazer € modificar os estimulos ou as situagGes, de modo que das

reagdes resulte o mais seguramente possivel a formacgdo de desejaveis atitudes
intelectuais e sentimentais (DEWEY, 1959b, p. 199).

O autor ressalta duas distin¢gBes quanto & matéria de estudo: uma em relacdo ao professor
e outra em relagdo ao aluno. Dessa forma, o professor tem o saber institucionalizado da matéria,

ao passo que o aluno possui saberes mais fluidos e que se apresentam como possibilidades diante
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do conhecimento sistematizado e socialmente construido. A tarefa do professor, segundo essa
concepcdo, seria aperfeigoar seu método de ensino a partir da observacgao sobre as relagdes que se
dao entre o aluno e a matéria de estudo, e, consequentemente, prover a organizacao do ambiente
em que se dara a interacdo do aprendiz com o objeto/matéria de estudo. Tal afirmacdo quanto a
atuacdo do professor em uma proposta de educacdo progressista € corroborada pela asseveracdo
de Dewey de que “o professor precisa ter seu espirito livre para observar as rea¢Oes e
movimentos mentais dos estudantes que compdem o grupo. O problema dos alunos encontra-se
na matéria; o dos professores ¢ saber o que estd fazendo a mente dos alunos com a matéria”
(19593, p. 271).

E vélido ressaltar que, diferentemente do que Arendt afirma ao expor o segundo
pressuposto basico da educacdo moderna — segundo o qual a énfase no ensino facultaria ao
professor o conhecimento e 0 dominio de sua matéria, 0 que, em muitos casos, repercutiria em
uma aproximacdo entre os saberes do docente e dos discentes —, Dewey destaca que é
imprescindivel que o professor domine a matéria, e concebe essa matéria como algo que traduz
“sob forma concreta e detalhada as significagdes do presente social cuja transmissdo seja
desejavel [e] torna manifesto ao professor os elementos essenciais da cultura a ser perpetuada
[...]” (1959D, p. 201). Assim, o que consideramos sintomatico da crise do mundo moderno na
educacao nao é a depreciacdo da matéria, mas sim a ascensao do método como tema central da
pedagogia e das reformas educacionais.

Nesse sentido, em sua analise sobre a influéncia do baconismo na educa¢do, Azanha
afirma que Coménio, em ‘Didatica Magna’, propde a aplicacdo da proposta de Francis Bacon
sobre a renovacdo da ciéncia para 0 &mbito educacional. O autor destaca que, “assim como para
Bacon fazer ciéncia era aplicar um método, também para Coménio educar ou ensinar era a
aplicacdo de um método” (1992, p. 38). Dessa forma, em vista da grande influéncia da obra
pedagdgica comeniana sobre as teorias educacionais modernas — devido ao fato de sua didatica
ter sido “o primeiro tratado sistematico de pedagogia” (1992, p. 36) —, notamos que 0 grande
legado de Comeénio aos reformistas dos séculos XIX e XX “¢ a reivindicacdo da centralidade do
método em todo ensino” (1992, p. 38).

Arendt relata que, na Modernidade, houve a socializa¢do da ideia de processo para todas
as atividades humanas, afinal, a valorizagéo do labor e o advento da esfera social imprimiram na

vida coletiva aspectos do ciclo biologico e dos processos da natureza. Assim, com a
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instrumentalizacdo da ciéncia e a substituicdo da busca da verdade pela busca da veracidade por
meio da experimentacéo®, a nocio de processo migrou do &mbito da natureza para o da vida em
sociedade, definindo o conceito moderno de historia e alicercando o desenvolvimento do
capitalismo.

Nessa perspectiva, quando a pedagogia e a a¢do docente estdo centradas no método de
ensino, ha o deslocamento do ‘que €’ o conhecimento e do ‘porqué’ conhecer algo, para o ‘como’
0 aluno processa 0 conhecimento. Ou seja, a relevancia da acdo pedagdgica recai sobre 0s meios
pelos quais o professor propiciard o contato do aluno com o conhecimento, e ndo mais sobre o
que é importante conhecer e o que é o préprio conhecimento sobre algo.

E 0 que essa transposi¢do de ‘0 que €’ alguma coisa para o ‘COMO’ essa coisa veio a existir
implica para a educacdo moderna, tendo em vista que a nova postura ante o conhecimento é
justificada por uma necessidade de contextualizacdo e atualizacdo dos contetdos escolares?
Certamente, o enunciado apontado como motivador para as mudancas deve ser levado em
consideracdo; no entanto, esse movimento quanto a introducdo dos processos nas atividades
humanas ndo é algo que ocorreu apenas no ambito educacional. 1sso, tal como mencionamos, é
caracteristico do mundo moderno e manifesta-se na relacdo do homem moderno com a ciéncia e
na concepcdo contemporanea de histdria.

A ideia iluminista de um progresso ilimitado (ARENDT, 2008b, p. 72) legou ao homem
um processo infindavel de busca por atualizacdo e veracidade dos fenémenos, sem que essa busca
jamais atinja um telos. Assim, a inser¢do dos processos na vida social e, consequentemente, na
educacdo, torna os meios mais relevantes do que os fins. Isso remete a uma atitude ciclica de
geracdo e manutencdo de necessidades, as quais nao implicam nada que seja duravel e estavel no
mundo.

Tao ciclica quanto os processos, uma pedagogia centrada em ‘como’ o aluno aprende e
em ‘como’ criar métodos que melhor atendam as “necessidades e capacidades caracteristicas do
estudante” (DEWEY, 1959b, p. 203) presta-se a uma constante renovacao advinda da geracgdo e
da subsisténcia de necessidades sem que se estabeleca nada compartilhado e duradouro.

A perda da comunidade de saberes é notada ndo apenas na acéo pedagdgica voltada para o

alcance de métodos eficazes, mas também na atitude docente evidenciada por Dewey ao afirmar

8 Tal temética é explorada no capitulo VI do livro ‘A condigdo humana’.
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que cabe ao professor a observacdo sobre os processos mentais que o aluno tece em relacdo a
matéria de estudo (1959a, p. 271). Nas palavras de Montessori, “¢ preciso que o educador,
suficientemente dotado do ‘espirito do cientista’, sinta-se confortado a ideia de que [...]
experimentara a satisfacdo de tornar-se um observador da humanidade” (1978, p. 14). Essa
concepgdo sobre o papel do professor-observador em sua préatica educativa tem como principio a
ideia de que, ao educador, caberia a fungdo de intermediar as relacbes que se ddo entre o
educando e o conhecimento de modo a intervir estimulando as conexdes entre a cognicdo daquele
com o saber a ser apreendido. Isso significa que a apreenséo e a assimilacdo do conhecimento
dar-se-iam em uma relagéo individual do aluno com o objeto.

Alids, a individualizacdo é uma marca caracteristica, por exemplo, da pedagogia proposta
por Decroly. O tedrico destaca, a partir do estabelecimento da vida e do meio em que vive o
aluno como cerne da agdo educativa, que uma educagio centrada na ‘liberdade’® do aluno e que
considere seus ‘centros de interesse’ deve situar-Se na atividade pessoal direta e diferenciada de
cada aluno (BALLESTEROS, 1961, p. 73).

Segundo Arendt, a partir da davida cartesiana, 0 homem moderno passou a ter como Unica
conviccdo sobre sua realidade e das coisas a consciéncia de seu aparelho cognitivo e dos
processos mentais nele desenvolvidos. Ou seja, o famoso ‘penso, logo existo’ representa a unica
certeza que temos em meio a davida universal e, no mundo moderno, o voltar-se para dentro de si
por meio dos processos mentais da cognicdo — a introspeccao — ¢ “o que os homens tém agora em
comum. [...] a estrutura da mente, [...] a faculdade de raciocinar ¢ a mesma para todos”
(ARENDT, 2007, p. 296).

Isso se evidencia nos discursos da Escola Nova pela adesdo, por parte de seus teoricos,
aos estudos da psicologia do desenvolvimento infantil e pela consequente transposicdo direta
destes para o contexto educacional. O professor-observador que se volta para as manifestacdes
espontaneas da crianca e facilita sua aquisicdo do saber por meio do ajuste dos métodos de
atuacdo pedagogica desvela uma concepg¢do de cunho cognitivo, a qual se centra nos processos
mentais e psicologicos do educando para promover 0 ensino e a aprendizagem.

Ora, a compreensao da matéria ndo como o contetdo de um trabalho sistematico por parte

do professor com o intuito de inserir as criangas e jovens na cultura letrada e em um mundo que

® Essa ideia de liberdade em muito se distancia do pensamento arendtiano. Nesse caso, a liberdade aproxima-se do
conceito moderno voltado para a livre escolha e demais liberdades individuais.
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0s antecede e transcende, mas sim como um objeto cuja intera¢cdo com o educando, desencadeia-
Ihe processos mentais que necessitardo dos estimulos docentes apenas para propiciar maior
aproximacdo entre deducbes principiantes e saberes legitimados é o ultimato contra o
estabelecimento da comunidade entre os homens. No que tange a essa ideia, Carvalho nos diz
que;
Essa concepgdo do conhecimento como resultante das atividades ou das experiéncias de
um sujeito individual que constréi interna ou privadamente seus conceitos e suas
representagdes sobre a realidade em interacdo, direta ou estruturalmente mediada, com o
meio tem sido objeto de algumas criticas contundentes, entre outros fatores, porque ao
centrar-se nos aspectos internos ou psicolégicos da representacdo mental do sujeito, ela

despreza o fato primordial e decisivo de que o conhecimento é necessariamente
formulado em uma linguagem publica e compartilhavel (2001, p. 108).

Diante disso, podemos afirmar que, nessa perspectiva moderna de educacdo, o saber é
concebido como produto das interac@es individuais do sujeito com o objeto, e ndo mais como
algo socialmente construido e legitimado em comunidade ou como algo que é transmitido as
geragdes por um membro mais experiente — 0 qual possui autoridade devido ao dominio do saber

acumulado e ao papel que ocupa como representante e porta-voz do mundo humano.

3.3 Terceiro pressuposto

A guisa do segundo pressuposto, o qual podemos dizer que se dirija ao ensino, a autora
destaca o terceiro e Ultimo pressuposto basico da educacdo moderna: “o de que sé € possivel
conhecer e compreender aquilo que nés mesmos fizemos e sua aplicagdo a educacao [...] consiste
em substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer” (ARENDT, 2003, p. 232).

Segundo ela, esse pressuposto consiste, por um lado, na transformacdo da aprendizagem
em habilidades a serem adquiridas pela constante reconstituicdo do processo pelo qual o
conhecimento foi gerado e, por outro, na substituicdo do trabalho escolar pelos brinquedos e
brincadeiras. Em consonancia com o0s dois pressupostos apresentados anteriormente, esse
pressuposto, em respeito ao suposto mundo da crianca, reserva aos educandos o exercicio daquilo
que lhes é peculiar — a brincadeira — e, a partir da énfase nos métodos de ensino, ele propde que a
aprendizagem seja tecida por meio da atividade e que o conhecimento seja apreendido por meio

da reconstituicdo do fazer de pesquisadores, estudiosos e cientistas.
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Alids, dada a difusdo de tais principios na pedagogia moderna, as relacfes entre a
centralidade do método e a constante atividade infantil sdo tdo intensas que, em nossos tempos,
deparamo-nos com discursos que tratam a questdo do ensino e da aprendizagem como um Unico
processo denominado de ensino-aprendizagem. Além disso, em que pese o esforco elucidativo de
Arendt em distinguir os trés pressupostos, no rol das teorias pedagdgicas modernas eles
sobrepdem-se e misturam-se entre si.

Isso posto, quanto a énfase na brincadeira e no jogo em detrimento do trabalho escolar
propriamente dito, poderiamos citar, dentre varios tedricos, o médico belga Ovide Decroly e a
também médica, porém de origem italiana, Maria Montessori. Ambos, a partir de estudos com
criancas portadoras de deficiéncia mental e intelectual, desenvolveram métodos e técnicas de
carter estritamente ladico. Nesse sentido,

Decroly, que considera el juego como instinto anticipativo, es decir, como preparacion
para resolver los futuros problemas sociales que ha de plantearle la vida al hombre,
incluso los intelectuales y morales, estima que no tiene realidad en si, sino en relacion
con las demas tendencias que forman la vida del nifio. EI amor propio, los instintos de
alimentacion, de propiedad, de defensa activa y pasiva, los instintos grupales tienen su
desarrollo y su influencia en el juego, y de ahi la necesidad de que el juego se introduzca

en el programa, en la clase, hasta formar toda la vida del nifio (BALLESTEROS, 1961,
p. 73).

O jogo, a brincadeira e os trabalhos destinados a vida pratica sdo estratégias que, nessa
abordagem, potencializam a constante atividade infantil, respeitando a espontaneidade da crianca.
Dessa maneira, segundo Piletti, “a filosofia do escola-novismo parte do principio de que é agindo
gue o homem se forma e de que o individuo se estrutura a partir de sua a¢do sobre o meio e da
influéncia que o meio exerce sobre ele” (1997, p. 58). Nessa perspectiva, temos a ascensao de
diversas pedagogias ditas ativas e de cunho experimental, nas quais a atividade constante da
crianca delineia sua relagdo com o conhecimento em face do desenvolvimento do suposto instinto
investigativo infantil.

Ao longo da obra de John Dewey sobre educacdo, encontramos referéncias que revelam
esse pressuposto. Em um de seus principais escritos educacionais, ‘Democracia e educagdo’, o
autor afirma que “o conhecimento do curso natural do desenvolvimento sempre se vale de
situagdes que implicam aprender por meio de uma atividade, aprender fazendo™ (1959b, p. 204).
A propria pedagogia deweyana, em muitos autores, é definida como uma pedagogia ativa, isto &,
voltada para a constante atividade dos educandos em prol da aquisi¢cdo do conhecimento.
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Esse fazer, em Dewey, € concebido pelos trabalhos escolares — 0s quais podem ser
diversos, tais como jardinagem, culinéria, tecelagem etc. —, pelos jogos e brinquedos, e,
principalmente, pelo ‘método cientifico’. O autor destaca que todos esses fazeres devem ser
revestidos de contetdo cientifico e significado social e ndo se constituirem apenas como
atividades utilitarias que se prestardo ao desenvolvimento de habilidades que, futuramente,
capacitardo os novos trabalhadores. Dessa forma, embora o pressuposto de que sé aprendemos de
fato aquilo que fazemos apareca na concepcao de Dewey, a substituicdo do trabalho pelo brincar
apresentada por Arendt ndo é defendida pelo autor, afinal, segundo ele, ambos sdo importantes,
dado que,

o0 caracteristico que define o brinquedo ou jogos ndo é servirem de divertimento nem a
falta de objetivos [,] é a circunstancia de ser objeto a ideia de desenvolver-se mais
atividade no mesmo sentido, de visar resultados futuros. Quanto mais complexa se torna
a atividade, mais significativa se torna, pela maior atencdo aos resultados especiais
conseguidos. Deste modo ela se transforma gradualmente em trabalho [...] O trabalho

associado com a atitude do jogo é arte — se ndo pela designacdo convencional, pelo
menos em qualidade (DEWEY, 1959b, p. 227).

A parte das aproximacdes mais especificas entre a exposicdo de Arendt em relacdo aos
pressupostos — que, como tais, ndo séo ideias explicitas e sim fundamentos que balizam as teorias
educacionais modernas —, podemos notar no discurso de Dewey a relevancia que é dada a
atividade no processo de aprendizagem. Alids, um dos conteudos centrais de sua pedagogia é a
defesa do método cientifico como o mais eficaz para a apreensdo do conhecimento por parte dos
alunos. Desse modo, a proposi¢do do método e o estabelecimento de um ambiente que propicie a
interacdo do educando com o meio e com 0s objetos, por parte do professor, permitiriam a
atividade do aluno no intuito da obtencdo do conhecimento sobre as coisas. Esse saber advindo
daquilo que o autor denominou como experiéncia seria mais significativo e dotado de valor
social. Em outras palavras, o ponto € que, em Dewey, a experimentacdo cientifica é a base de
credibilidade para qualquer conhecimento devido ao seu carater ativo e a sua possibilidade de
teste e comprovacao a partir de novos experimentos.

Todavia, a defesa de Dewey e de outros reformadores quanto a eficacia e a legitimidade
do método cientifico e da pedagogia experimental remonta & nogdo de que a ciéncia possui um
método universal, o qual deve ser reconstituido pelo aluno em sua aquisicdo do conhecimento.
Azanha debruca-se sobre essa questdo ao analisar o conceito de método e aponta que ndo ha um

unico modus operandi da ciéncia, mas que a variedade das praticas cientificas sdo regidas por
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regras, as quais “apenas indicam quais sdo 0os movimentos permitidos, proibidos ou exigidos, mas
nunca garantem o éxito [; elas] apenas justificam os lances, mas ndo explicam a exceléncia de um
desempenho” (1992, p. 181). O autor prossegue:
Afinal de contas, parece que a compreensdo das praticas cientificas e de seus métodos
especiais é sempre uma questao local porque envolve jogos de linguagem especificos, e,

quando esses jogos ‘mudam, hd uma modificacdo nos conceitos e, com as mudangas nos
conceitos, os significados das palavras mudam também’ (AZANHA, 1992, p. 182).

N&o podemos negar que a convergéncia entre aprender e fazer nas pedagogias renovadas
teve o intuito de contextualizar o conteudo de ensino e de propor analogias entre o saber pratico e
0 tedrico, sem cindi-los em ambitos ndo apenas distintos, como dispares. Entretanto, a
prerrogativa de que s6 aprendemos fazendo repercutiu na valorizacdo do desenvolvimento de
habilidades em detrimento do aprendizado de conceitos. Dessa maneira, 0s procedimentos e a
experimentacao tornaram-se o foco do ensino e da aprendizagem por meio da constante atividade
e ludicidade das préticas educativas propostas pela escola.

A pedagogia deweyana da experiéncia, embora propague a constituicdo e reconstituicdo
da experiéncia do educando por intermédio das interacbes com o0 meio, enfatiza a experimentacao
e 0 método experimental como cerne da educag@o, ja que “sem a iniciagdo no espirito cientifico
ninguém se apossa dos melhores instrumentos que a humanidade inventou para orientar
eficazmente o raciocinio” (DEWEY, 1959b, p. 209). Assim, notamos que essa nova pedagogia é
impregnada do espirito moderno de progresso pautado nos avancos cientificos e tecnolégicos.

Arendt relata que na era moderna, a partir da divida de Descartes expressa pela maxima
‘penso, logo existo’ — ou seja, a partir da concepcao cartesiana de que ndo podemos ter certeza
sobre nada, apenas sobre nossa consciéncia e sobre o fato de possuirmos a capacidade de
projetarmo-nos para dentro de nGs mesmos e observar 0s processos de nossa mente —, a crenca de
que o ser de algo pudesse revelar-se tanto aos olhos fisicos quanto aos olhos espirituais foi
extinta; com isso, “embora ndo possa conhecer a verdade como algo dado e revelado, o homem
pode, pelo menos, conhecer 0 que ele proprio faz” (ARENDT, 2003, p. 295).

De acordo com Hannah Arendt, Descartes inaugurou o pensamento filosofico moderno
com a duvida universal sobre todas as coisas, pois, segundo a autora, com a invencdo do
telescopio e a consequente refutagdo empirica da teoria geocéntrica, 0 homem viu-se diante de

sua incapacidade de apreender a verdade — seja pelo seu aparelho sensorial, seja pela razdo. Alias,
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a constatacdo cartesiana de que a Unica certeza que possuimos é o fato de sermos munidos de um
sistema cognitivo que nos permite afirmar nossa consciéncia sobre n6s mesmos por meio de um
processo interminavel de duvida denota os novos contornos do pensamento moderno, no qual 0s
sujeitos passaram a duvidar da propria verdade e da capacidade dela de revelar-se.

Nessa perspectiva, 0 mero processo cognitivo da consciéncia — a introspecgdo — em
relacdo ao produto por ela produzido garantiria, na filosofia cartesiana, a certeza de nossa

existéncia. Assim,

em outras palavras, 0 homem leva dentro de si mesmo a certeza, a certeza de sua
existéncia; o mero funcionamento da consciéncia, embora ndo possa de modo algum
garantir uma realidade mundana recebida pelos sentidos e pela razdo, confirma
categoricamente a realidade das sensagdes e do raciocinio, isto é, a realidade dos
processos dos processos que ocorrem na mente (ARENDT, 2007, p. 293).

Segundo a filosofia cartesiana, a certeza de que existimos porque ‘pensamos’ — isto €,
transportamo-nos para dentro de nds mesmos para sentir, em nossa consciéncia, o
desenvolvimento de nossas proprias conjecturas e a elas conferir certa realidade —, embora
confirme a existéncia de um ser pensante, ndo pode garantir a realidade das coisas mundanas.
Afinal, tal como afirma Arendt, as imagens e sensa¢fes advindas de nossos sentidos, as quais
conduzimos para nossa consciéncia por meio da introspecc¢éo, ja ndo sdo mais a figura idéntica do
que coletamos:

[...] ao ser processada e transformada em objeto da consciéncia, a0 mesmo nivel das
coisas meramente lembradas ou inteiramente imagindrias, [a imagem] torna-se parte

integrante do proéprio processo, isto €, daquela consciéncia que s conhecemos como
fluxo em constante movimento” (ARENDT, 2007, p. 295).

Isso significa que a imagem de uma praia que certo individuo visitou, uma vez levada a
consciéncia por intermédio da introspeccdo, jamais serd totalmente semelhante a praia de fato;
pois, em seu aparelho cognitivo, a imagem recebida toma o mesmo lugar que outras figuras
imaginadas ou apenas lembradas.

Diante da subjetivacdo dos processos mentais, Arendt afirma que a ciéncia moderna chega
a seguinte concluséo:

[...] embora ndo possa conhecer a verdade como algo dado e revelado, 0 homem pode,
pelo menos, conhecer o que ele préprio faz. Esta, realmente veio a ser a atitude mais
geral e mais geralmente aceita na era moderna; e foi esta convicgdo, e ndo a duvida que

Ihe deu origem, que langou geracdo apds geragdo, durante mais de trezentos anos, num
ritmo cada vez mais acelerado de descoberta e desenvolvimento.
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O raciocinio cartesiano baseia-se inteiramente no pressuposto implicito de que a mente
sO pode conhecer aquilo que ela mesma produz e retém de alguma forma dentro de si
mesma (ARENDT, 2007, p. 295 - grifos nossos).

Ora, 0 que observamos nesse movimento da ciéncia € a transicdo da ideia de experiéncia
advinda da contemplacdo daquilo que nos é revelado pela natureza, para a ideia de experimento,
na qual o homem reproduz artificialmente os eventos naturais e testa a veracidade das conclusdes
obtidas pela experimentacdo a partir de novos experimentos. A postura do cientista migra do
observar para o fazer.

Aqui voltamos ao terceiro pressuposto apresentado por Arendt, o qual possui grande
relevancia nas novas pedagogias: a crianga aprende fazendo. Nessa abordagem, o processo de
experimentacao substitui o proprio produto da experiéncia e, assim como relatado na anélise do
segundo pressuposto basico, a busca de respostas quanto a ‘o que’ e ao ‘porqué’ de algo ¢é
aniquilada pela urgéncia em conhecer ‘como’ aquilo foi produzido.

A constante atividade do corpo e dos processos mentais na educacdo moderna implica a
desconsideracdo e até mesmo a anulacdo do senso comum como fator de articulacdo e
compartilhamento dos saberes. Afinal, se o fundamento que norteia a acdo pedagogica é a
reconstituicdo dos experimentos e a imersdo dos dados oferecidos pela realidade nos processos
cognitivos, com o intuito de desencadear uma atividade constante de elaboragéo e reelaboragéo
de hipdteses que mais se aproximem do conhecimento, a educacdo realmente estara centrada no
aluno, que ndo sera concebido como parte de uma comunidade, mas como um individuo.
Entretanto, ainda que em face de tal individualizacdo, a experimentacdo é homogeneizante;
afinal, a manipulagcdo do experimento deve conduzir ao mesmo resultado para todos, caso
contrario, ndo serd concedida a veracidade do saber, o qual teria que ser proveniente da
reproducdo do método cientifico. Com isso, na transicdo da experiéncia para a experimentacao
anunciada pelas novas pedagogias, substituimos a singularidade do sujeito diante da experiéncia
comum pela individualizagdo da acdo educativa.

Se assim como no pensamento moderno e na proposta dos reformadores a pedagogia atual
estiver convicta de que ou ndo ha aspectos do mundo dignos de serem contemplados, ou a
aparéncia do ser ndo se revela aos sentidos e sim se mostra ardilosamente, a desconfianca sobre
nossos sentidos impedird que possamos compartilhar e intercambiar nossos saberes no mundo

comum. A educacdo sob os pilares do ‘aprender fazendo’, como mencionou Hannah Arendt,
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tende a tornar-se uma mera pratica de inculcar habilidades e competéncias nos alunos. Assim,
“com o desaparecimento do mundo tal como dado aos sentidos, desaparece também o mundo
transcendental, e com ele a possibilidade de transcender-se 0 mundo material em conceito e
pensamento” (ARENDT, 2007, p. 301). Ora, se a educagdo ¢ a inser¢do das novas geracdes no
mundo comum, sem comunidade ndo existe sentido para o ato de educar, o que, aliado a outros

fatores, remete-nos a situacdo de crise.

Considerac0es Finais

Como alguém que ja nos primeiros paragrafos de seu artigo sobre a crise na educacéo faz
questdo de salientar que ndo ¢ “educadora profissional” (ARENDT, 2003, p. 222) — e que,
portanto, ndo se considera uma especialista no assunto —, Arendt consegue atingir o coracao das
pedagogias renovadas ao identificar os pressupostos principais que fundamentam os discursos de
reforma pedagdgica do final do século XIX e primeira metade do século XX. Mais do que isso, a
acuidade de sua analise nos apresenta as bases do pensamento pedagdgico contemporaneo, as
quais deflagram a natureza e os valores que perpassam a relacdo das sociedades modernas com as
novas geracgoes.

A crise na educacdo, para além de uma questdo pedagogica ou de um desajuste dos
sistemas escolares é um conflito provocado pela perda ou invalidade das respostas outrora
chanceladas pela tradicdo no que tange a relacdo entre adultos e criancas, isto €, trata-se de um
descompasso, uma questdo aberta que se nos coloca face a chegada das novas gerages e a fungédo
gue temos em seu acolhimento no mundo. E, os pressupostos basicos da educacdo moderna,
como expressdes das tentativas atuais de nivelamento entre adultos e criangas, professores e
alunos, apontam para uma crenca moderna — pelo menos em termos educacionais — no progresso;
para uma esperanca incondicional no futuro, representada na figura da crianca e em sua
espontaneidade, e; ao mesmo tempo, para um rechago do passado e da responsabilidade dos
adultos em relacéo a formacdo dos mais novos.

Arendt finaliza seu ensaio sobre a “Crise na educac¢dao” com as seguintes assercoes:

A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria

inevitdvel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo é,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante para ndo expulsa-las de
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nosso mundo e abandona-las a seus préprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos
a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as
em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar o mundo (2003, p. 247).

Essas afirmacdes revelam a dimensdo do compromisso e responsabilidade da educacéo
face as novas geracfes e a0 mundo humano, bem como o lugar da acéo educativa no tempo e no
espaco.

Sabemos, pois, que a educacao, na perspectiva arendtiana, possui um carater estritamente
peculiar: a protecéo do velho contra 0 novo e do novo contra o velho. Alias, no que diz respeito a
educacdo escolar as peculiaridades sdo ainda mais evidentes, pois, além de situar-se no ponto de
confluéncia do velho com o novo, a escola aloca-se entre o publico e o privado, interpondo-se
entre a esfera do lar e a esfera dos negocios humanos.

A localizacdo intermediaria da educacdo concede-lhe a tarefa de aproximacéo dos jovens
com o mundo e do velho com o novo. Assim, a0 mesmo tempo em que a educacdo — e,
especificamente a escola — assume 0 compromisso com a preservacdo do mundo, ela se
compromete, de certa maneira, com a sua renovacio. A proporcio que a educagio apresenta e
inicia 0os novos neste mundo, ela lhes oferece a possibilidade de estabelecer lacos de
pertencimento. A medida que conserva fragmentos do passado e histdrias daqueles que nos
antecederam, ela cria condigfes para que 0s novatos tenham novas experiéncias e comuniquem
novas interpretacdes. E, ao passo que apresenta um mundo velho aos recém-chegados o qual os
interpela quanto a novidade e ineditismo que trazem, a educacdo tende a possibilitar que esses

NOVOs se apresentem ao mundo e revelem guem eles sdo.
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