DOI: http://dx.doi.org/10.22483/2177-5796.2017v19n3p711-733

Visdo atual das pesquisas nacionais sobre afetividade e ensino de fisica

Cleci Teresinha Werner da Rosa
Luiz Marcelo Darroz
Ana Claudia Tasso dos Santos

Resumo: O presente estudo tem como objetivo mapear o estado atual das investigagdes em afetividade e ensino de
Fisica, para identificar os focos de interesse e apontar questdes para futuras pesquisas. Ao total, foram
investigados 3.508 artigos, e resultados da analise indicaram a existéncia de nove artigos sobre a temética
afetividade e ensino de Fisica, que foram considerados objetos de estudo. Depois de lidos e analisados, os
artigos foram estruturados em categorias. Dessa andlise, constatou-se que ha um reduzido nimero de
estudos na tematica e que a prioridade estd em investigaces no campo da motivacdo e emocdo. Os
resultados suscitam investigaces futuras referentes a producdo internacional e inferem a necessidade de
realizar estudos, considerando aspectos como atitudes, atribui¢do e confianga em si mesmo em relacéo ao
ensino de Fisica.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino de Fisica. Estado da arte.
Researches current view national on affectivity and the Physics teaching

Abstract: This study aims to map the current state of investigations on affection and Physics teaching, in order to
identify the focuses of interest and point out questions for future researches. In total, 3508 articles were
investigated the results of the analysis indicated the existence of nine articles on the topic of affection and
Physics teaching, which were considered study objects. After read and analyzed, the articles were
structured in categories. This analysis showed there is a reduced number of studies on the topic and that
investigations on the field of motivation and emotion are prioritized. The results evoke further
investigations regarding the international production and infer the need for studies that consider aspects
such as attitude, attribution, and self-confidence related to Physics teaching.

Keywords: Affectivity. Physics teaching. State of art.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 19, n. 3, p. 711-733, dez. 2017.



712 ROSA, Cleci Teresinha Werner da; DARROZ, Luiz Marcelo; SANTOS, Ana Claudia Tasso dos. Visao atual das
pesquisas nacionais sobre afetividade e ensino de fisica.

Introducéo

O reconhecimento de que a aprendizagem mobiliza afetos, emocoes e relagdes com seus
pares, além das cognicGes e habilidades intelectuais, é tido pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) como um dos pressupostos sob 0s quais a organizacdo curricular do Ensino
Médio deve ser orientada (BRASIL, 2002). No documento fica explicita a necessidade de lidar
com sentimentos associados as situacfes de aprendizagem, uma vez que tais sentimentos
influenciam a relacdo do aluno com o conhecimento. Nas palavras do documento tem-se que:
“reconhecer que as situacfes de aprendizagem provocam também sentimentos e requerem
trabalhar a afetividade do aluno” (p. 102).

Entretanto, tal relacdo cognicdo-afeto nem sempre esteve assegurada, pois a psicologia
tradicional sempre se preocupou em estudar o funcionamento psicoldgico (cognitivo) de forma
fragmentada, isolando desse processo a dimenséo afetiva e negligenciando-a enquanto substrato
da constituicdo do homem. Foi necessario emergir a psicologia cognitiva no século XX para
superar essa dicotomia e apontar na direcdo da indissociabilidade entre afeto e cogni¢do nos
mecanismos de construcdo do saber. Autores classicos como Jean Piaget, Henri Wallon e Lev S.
Vygotsky, por exemplo, enfatizam o vinculo entre cognicdo e afeto como constituinte do
processo de aprendizagem.

O realce dado a dimensdo afetiva pelos pesquisadores da psicologia cognitiva,
especialmente em termos de sua importancia no contexto escolar, tem recebido mais atencédo
guando se trata da sua presenca e influéncia nos anos iniciais do processo de escolarizacdo. Tal
percepcdo decore do entendimento de que a dimensdo cognitiva vincula-se ao afeto, sendo a
emogéo:

a condicdo indispensavel para o ingresso no mundo da razdo e da competéncia humana,
na medida em que possibilita uma primeira forma de comunicagdo, bésica, primitiva,

profunda, lastro sobre o qual se construird a comunicagdo linguistica que transporta o
conhecimento e d& ingresso a vida cognitiva (PINTO, 1993, p. 73).

Na atualidade, a influéncia da afetividade na aprendizagem tem se estendido aos
diferentes niveis escolares e associado as distintas componentes curriculares. Como efeito, temos
um entendimento mais amplo e especifico para a dimensdo afetiva na qual estdo presentes e
influenciando a aprendizagem escolar, questdes como motivacdo, autoestima, emocdes, entre

outras. E nesse contexto emergem trabalhos que buscam essa aproximagdo com as
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especificidades de cada campo do conhecimento. No caso do ensino de Matematica e que pode
ser estendido ao campo das Ciéncias, surgem estudos como os desenvolvidos por Lafortune e
Saint-Pierre (1996) voltados a investigar a influéncia dessa dimenséo na apropriacdo dos saberes.
As autoras, preocupadas com o pouco sucesso dos alunos na aprendizagem em Matematica,
inferem a dimensédo afetiva como algo a ser considerado pelos professores no planejamento de
suas aulas:

Pela experiéncia pratica do ensino, os professores sabem que as aptid@es intelectuais ndo

sdo 0s Unicos factores em causa no sucesso escolar [...] eles estdo conscientes de que os

factores afetivos e metacognitivos, em relagdo aos quais o seu papel lhes parece dificil

de definir, adquirem uma importancia primordial no insucesso oOu suCesso
(LAFORTUNE; SAINT-PIERRE, 1996, p. 17).

Estendendo-se 0 exposto pelas autoras a disciplina de Ciéncias (Fisica) e limitando-se a
analisar a influéncia da dimens&o afetiva, destaca-se o trabalho de Maurina (2008) que reflete
sobre a influéncia das expectativas dos estudantes sobre o processo de ensino e de aprendizagem
em Fisica. A autora divide as expectativas em positivas e negativas, destacando as que podem
apresentar um carater obstante ao processo de ensino e de aprendizagem, e as expectativas que
sdo passiveis de controle pelo professor.

As dificuldades dos estudantes em se apropriar do conhecimento, fato que néo se restringe
a Fisica, Ciéncias ou Matematica, mas que permeia outras disciplinas escolares, podem estar
associadas a falta de sintonia entre os contetidos abordados na escola e os desejos e anseios dos
estudantes, especialmente os vinculados aos fatores afetivos (LAFORTUNE; SAINT-PIERRE,
1996). No campo da Fisica especificamente, questdes vinculadas a falta de motivacdo ou
desinteresse pelo contetdo tém sido anunciadas como justificativas para o baixo rendimento dos
alunos. O sentimento positivo em relacdo a disciplina colabora para a aprendizagem e para que 0s
alunos se aproximem da Fisica. Por outro lado, os bloqueios emocionais e sentimentos negativos
muitas vezes provocados pela forma como os contetdos sdo discutidos no contexto da sala de
aula contribuem para o repadio que muitos alunos tém em relacéo a Fisica.

A importancia do tema, e o quanto ele precisa ser aprofundado e debatido pelos
professores e pesquisadores da area, foi anunciada por Rezende e Ostermann (2005) ao

desenvolverem um estudo com objetivo de

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 19, n. 3, p. 711-733, dez. 2017.



714 ROSA, Cleci Teresinha Werner da; DARROZ, Luiz Marcelo; SANTOS, Ana Claudia Tasso dos. Visao atual das
pesquisas nacionais sobre afetividade e ensino de fisica.

trazer novos elementos para a reflexdo sobre a relagdo entre os resultados da pesquisa
académica e a pratica do professor, propondo o confrontamento entre problemas da
pratica pedagogica do professor de fisica com o0 que a pesquisa em ensino-aprendizagem
de fisica tem proporcionado nos Gltimos anos (p. 319).

Neste estudo que envolveu a producdo nacional no periodo de 2000 a 2004 em atas de
eventos e periodicos, as autoras identificam discrepancias entre os dois contextos e também
apontam a necessidade de estabelecer e incluir a dimensdo afetiva como novo objetivo de
investigacdo, uma vez que ela tem se mostrado presente e influenciado o ensino de Fisica.

O estudo mencionado revela uma realidade vivenciada na literatura nacional ha mais de
dez anos, e tais resultados podem ter repercutido nas investigacOes realizadas a partir de entéo.
Tal hipotese, juntamente com a relevancia anunciada nos paragrafos anteriores pertinente a
importancia da dimensao afetiva como recurso favorecedor da aprendizagem dos conteddos em
Fisica, aponta para 0s seguintes questionamentos a que se pretende buscar respostas no presente
estudo: a producdo cientifica nacional tem revelado uma preocupagdo com a associacdo da
dimensédo afetiva com o ensino de Fisica? O modo como tal dimensdo tem sido considerada
nesses estudos expressa resultados que permitem inferir sobre a sua eficacia na apropriacdo dos
conteudos de Fisica?

Os questionamentos delineados para esse estudo definem como objetivo principal realizar
uma investigacdo do tipo estado da arte, junto aos periddicos nacionais como forma de identificar
os estudos envolvendo o tema afetividade associados a Ciéncias/Fisica nos diferentes graus de
ensino. Como recorte é definido os periddicos nacionais da Area de Ensino estrato A1, A2 e B1
no sistema web Qualis 2014.

Julga-se oportuno visitar a producdo na tematica afetividade como forma de examinar o
corpus de estudos publicados nos Gltimos dez anos, com intuito de mapear as recentes producdes
na area, identificando possiveis padrGes e tendéncias emergentes nesses estudos.
Especificamente, tal pesquisa permitira examinar quais sdo 0s contextos cientificos e conceituais
envolvidos nas pesquisas, quais 0s aspectos da afetividade estdo sendo estudados e que métodos
sdo usados para investigar a tematica.

Para responder aos questionamentos mencionados e ao objetivo apresentado, o presente
trabalho foi estruturado de modo a, inicialmente, discorrer sobre o entendimento do termo

afetividade e das componentes definidas como integrantes dessa dimenséo na voz de autores da
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area; na continuidade, apresenta-se a pesquisa realizada no estudo de modo descrever seus
aspectos metodologicos e o recorte feito no estudo, bem como apresentar as tabelas com os dados
coletados e sua distribuicdo em funcdo da frequéncia; a seguir, apresentam-se as discussdes dos
resultados do estudo a partir de categorias pré-estabelecidas; por fim, tém-se as consideracGes
finais abordando os principais aspectos do estudo e a possibilidade de novas investigagdes
decorrentes do apresentado.

O entendimento de afetividade

A consideracdo da dimensdo afetiva como elemento integrante de atividades que
envolvem a raz&o é recente. Praticamente até o século XX existia uma dicotomia entre razdo e
emocao, estando a primeira vinculada a mente, e a segunda, ao corpo. Acreditava-se que 0S
aspectos afetivos “turvavam” a visdo clara da razdo, ou seja, o conhecimento verdadeiro so seria
atingido racionalmente, necessitando para isso afastar os sentimentos (PINHEIRO, 2003;
SANTOS, 1996).

Compreende-se, entretanto, que por mais racionais que sejam 0s conhecimentos
elaborados pela ciéncia, o ensino de Fisica e de Ciéncias é regulado por relacGes afetivas entre 0s
varios agentes do ato educacional. Dessa forma, visando esclarecer esses aspectos, sera
apresentada uma argumentacao que pretende sobrepujar as relagdes cléassicas estabelecidas entre
razdo e afeto, para, a partir disso, anunciar o entendimento do termo afetividade que subsidia as
investigacOes deste trabalho.

A historica separacdo entre corpo e mente, razdo e emocao, tem origem no pensamento
grego. Segundo o entendimento das ideias platonicas, razdo e emocdo situam-se em mundos
diferentes. A razdo, pertencente ao mundo das ideias, estaria estabelecida na alma e relacionada a
cabeca. As emocdes, provenientes dos sentidos, estariam localizadas no corpo. No panorama da
teoria das ideias, o conhecimento verdadeiro s6 poderia ser alcangado atraves da razdo, sendo
considerado impreciso o conhecimento advindo dos sentidos. Nessa visdo, 0 conhecimento
seguro deve ser racional e livre de sentimentos (PINHEIRO, 2003). Essa dicotomia entre razao e
emocdo influenciou varios aspectos da vida, inclusive a atividade cientifica. A nocdo de que o

conhecimento cientifico, aparentemente, € produzido na ‘mais pura cogni¢ao’ e livre de
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sentimentos, atingiu o campo educacional, de modo que a aprendizagem de ciéncias tem sido
apresentada desarticulada dessa dimensé&o.

Um marco da discussdo sobre a relagdo entre razdo e sentimento ocorreu em 1890,
quando William James postulou a existéncia de um mecanismo basico que, quando recebe
estimulos do meio ambiente provocam um padréo especifico de reagdes no corpo (DAMASIO,
1996). Segundo Pinheiro (2003), uma ligacdo mais estreita entre emoc¢éo e razdo é proposta por
John Dewey em 1895, “ao colocar a experiéncia emocional no centro do comportamento
racional, acreditando que a emogao ¢ produto da racionalidade” (p. 50).

O trabalho de Antdnio Damasio, no ramo da Neurociéncia, da prosseguimento a essa
linha de pensamento com a obra O erro de Descartes: emocéo, razdo e cérebro humano. Para o
autor, as emocdes e 0s sentimentos “servem de guias internos e ajudam-nos a comunicar aos
outros sinais que também os podem guiar. E 0s sentimentos ndo sdo nem intangiveis nem
ilusérios. Ao contréario da opinido cientifica tradicional, sdo precisamente tdo cognitivos como
qualquer outra percepcao” (1996, p. 15).

Outras teorias tém influenciado as reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Jean Piaget considera que o afeto cumpre um papel importante no funcionamento da inteligéncia
e que a afetividade precede as fungdes cognitivas, interferindo e sendo interferida pelas mesmas.
Piaget ressalta também que dificuldades no aprendizado estdo relacionadas com bloqueios de
ordem afetiva. Lev S. Vygotsky direciona suas ideias em defesa da estreita ligacdo entre a
dimensdo afetiva e a cognitiva, afirmando que a afetividade guia a atividade do estudante, visto
gue o pensamento é originado no ambito da motivacdo (constituida por afeto, emocéo,
necessidades, interesses e inclinacdes) e que em cada ideia da realidade existe uma atitude afetiva
que se modificou (PINHEIRO, 2003).

Para Vygotsky (1995), uma compreensdo integral do pensamento humano sé é possivel
guando se entende sua base afetiva, porque

a separacdo entre intelecto e afeto enquanto objetos de estudo é uma das principais
deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de
pensamento como um fluxo autbnomo de “pensamentos que pensam a si proprios”,

dissociado da plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das
inclinagdes e dos impulsos daquele que pensa (p. 6).
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As emoc0es, para Henri Wallon, tém papel determinante no desenvolvimento da pessoa.

Bessa (2008), versando sobre o afeto no processo e tendo como referencial a aprendizagem na
teoria de Wallon (1949), destaca que,

para a crianca, o afeto é importantissimo. Ela precisa se sentir segura para poder

desenvolver seu aprendizado. Para que esse processo ocorra de forma significativa, o

professor precisa ter consciéncia dos seus atos em relacdo aos alunos, uma vez que as
emocdes também fazem parte desse processo, estruturando a inteligéncia do individuo

(p. 76).

Um processo de revisdo da dicotomia entre razdo e emocdo que se desenvolveu
inicialmente no campo da Psicologia e da Neurociéncia permeou outras areas, como a educacao.
O campo educacional tem recebido um tratamento mais completo e integrador ao incluir aspectos
emocionais e afetivos nos processos cognitivos.

Nessa maior ampliagdo frente ao dominio afetivo, autores como Goémez Chacon (2003)
apontam que a falta de clareza do termo “afetividade” ¢ um dos problemas na compreensao da
sua potencialidade no ensino e na aprendizagem, fato que é perceptivel ao percorrer alguns
referenciais bibliogréaficos, uma vez que ha autores que associam os dominios afetivos a atitudes,
crencas, consideragdes, gostos e preferéncias, emocoes, sentimentos e valores. Entretanto, outros
buscam vincula-los a termos mais gerais, como 0s sentimentos e o humor. Particularmente, a
autora chama a atencdo para a sua opgdo, na qual acrescenta aos sentimentos e as emocoes,
aspectos como as crengas, as atitudes, os valores e as consideracdes (GOMEZ CHACON, 2003).

Pinheiro (2003), por sua vez, menciona que: “uma referéncia que é considerada um marco
para as pesquisas em ensino que abordam a afetividade € o trabalho de Martin e Briggs (1986)”
(p. 53). Lafortune e Saint-Pierre (1996), apoiando-se igualmente no estudo, de Martin e Briggs
lembram que para as autoras a afetividade é integralizada pelas componentes atitude, emocéo,
motivacdo e atribuigdo. A elas, Lafortune e Saint-Pierre (1996) incluem a componente confianga
em si mesmo, considerando a importancia desses aspectos no processo de aprendizagem. E nesse
entendimento de Lafortune e Saint-Pierre (1996) que o presente estudo se situa, uma vez que 0
objetivo esta em verificar a forma como os estudos vém considerando esta dimensao na area de
ensino de Fisica/Ciéncias. A opcdo decorre do fato dessas autoras ampliarem e aprofundarem os
elementos da dimenséo afetiva propostos por Martin e Briggs, que séo considerados um marco

para as pesquisas envolvendo a dimenséo afetiva.
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A seguir sdo detalhados cada um desses componentes seguindo o anunciado por Lafortune
e Saint-Pierre (1995) e que constituirdo as categorias de analise dos dados coletados na presente
pesquisa.

As atitudes, para Lafortune e Saint-Pierre (1995), apoiando-se em Legendre (1993), estdo

3

relacionadas com “um estado de espirito” que uma pessoa adquire sobre si e/ou de algum
elemento externo, como uma pessoa ou um evento, que incentiva a forma de estar ou de agir
favoravel ou desfavordvel. Ou seja, basicamente, sdo as posturas adotadas diante de uma
determinada situacdo. No contexto escolar, a imagem que o estudante tem sobre a disciplina pode
interferir no seu comportamento diante dela, como também pode influenciar a escolha de sua
carreira (PINHEIRO, 2003).

A atribuicdo consiste na interpretacdo que uma pessoa faz das causas de um evento.
Segundo Lafortune e Saint-Pierre (1996, p. 36), “uma atribuigdo ¢é interna se depender da pessoa
envolvida e externa se ndo depender da pessoa”. A atribuigdo pode determinar a atitude de uma
pessoa diante de uma situacdo. Alunos que atribuem seus sucessos e/ou fracassos a causas
internas tendem a perseverar mais nas atividades escolares do que aqueles que justificam seus
sucessos e/ou fracassos a causas externas (LAFORTUNE; SAINT-PIERRE, 1996). Por outro
lado, professores que atribuem “o bom desempenho de seus alunos unicamente ao talento dos
mesmos, dificilmente adotard estratégias diferenciadas para tentar superar as dificuldades de
aprendizagem” (PINHEIRO, 2003, p. 58).

A confianca em si mesmo € um conceito relacionado a autoestima, onde o individuo cria
uma representacdo de si proprio em relacdo a sua capacidade de executar uma tarefa. Um
estudante pouco confiante tende a desistir diante da menor dificuldade. Lafortune e Saint-Pierre
(1996) afirmam que a confianca é condicdo para o aluno continuar na busca de soluges, apesar
das dificuldades. Além disso, as autoras reconhecem que uma experiéncia de sucesso pode ajudar
a sustentar ou aumentar a autoconfianca do estudante. O trabalho do professor também sofre
influéncia dessa componente. O docente tendera a fazer uso dos metodos e estratégias de ensino
que sente maior confianca, procurando evitar agueles em que se sente mais inseguro. Exemplos
tipicos desse aspecto no ensino de Fisica e de ciéncias sdo as atividades de laboratorio
(PINHEIRO, 2003) e a pratica da interdisciplinaridade (KLEIMAN; MORAES, 1999).

A definicdo de emogdes para Lafortune e Saint-Pierre (1996, p. 32), embasada em autores
como Sillamy (1980) e Martin e Briggs (1986), ¢ “uma reacdo afetiva que se manifesta de
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diferentes maneiras, como medo, raiva, alegria, tristeza, desgosto, angustia, prazer, ansiedade, as
quais podem ser identificadas diante de algumas atividades de aprendizagem”. Damasio (1996,
2000) discute trés niveis de emocdo: primario, secundario e de fundo. As emocdes primarias
compreendem alegria, tristeza, medo, raiva, surpresa e repugnancia; as secundarias incluem
embaraco, ciime, culpa e orgulho; as de fundo abarcam bem-estar, mal-estar, calma, tenséo,
irritacdo, desanimo, entusiasmo, abatimento e animac&o. A partir de estudos com individuos com
lesGes neuroldgicas, Damasio (1996) indica que uma reducéo seletiva da emocéo é téo prejudicial
para a racionalidade quanto a emocao excessiva. Casos clinicos narrados em Sacks (1995)
revelam como toda a base afetiva da vida pode ser podada por uma lesdo neuroldgica. Como
exemplo, temos o0 caso de um juiz que sofreu uma les&o no lobo frontal,
em consequéncia de fragmentos de uma granada no cérebro e, por conseguinte, viu-se
totalmente desprovido de emogdo. Poder-se-ia pensar que a falta de emocdo, e as
propensbes que a acompanham, o tornariam mais imparcial — um juiz sem igual. Mas
ele mesmo, com grande discernimento, renunciou ao cargo, alegando ndo poder mais
entender com compaixdo 0s motivos de alguém preocupado e que, j& que a Justica

envolvia o sentimento e ndo apenas 0 pensamento, sua lesdo o desqualificava totalmente
para o cargo (p. 292).

A motivacdo € um conjunto de desejos e vontades que uma pessoa possui para cumprir
uma atividade ou atingir um objetivo, que corresponde a uma necessidade ou interesse
(LEGENDRE, 1993 apud LAFORTUNE; SAINT-PIERRE, 1996), determinando, geralmente, a
conduta da pessoa diante de uma situacdo. Investigada sobre diversos enfoques tedricos, a
motivacao releva toda sua complexidade e constata a crescente preocupacdo em se entender a
influéncia dos seus aspectos no processo de aprendizagem. A motivacdo é tradicionalmente
diferenciada em intrinseca e extrinseca. A primeira é caracterizada pelo interesse e satisfacdo na
atividade em si, isto é, depende da propria pessoa, podendo ser também estimulada pelos fatores
externos e provoca, em longo prazo, resultados mais profundos e mais duradouros. Enquanto que
a segunda visa a obtencdo de recompensas, como 0 reconhecimento, ou escapar de punicdes e
sancOes, ou seja, é relacionada a acOes realizadas em resposta a fatores externos ao sujeito,
produzindo resultados imediatos mais impressionantes do que a motivacdo intrinseca
(LAFORTUNE; SAINT-PIERRE, 1996). Uma teoria que tem trazido contribuicdes para o
entendimento da motivacdo é Teoria de Metas de Realizacdo, focando em um aspecto qualitativo
do envolvimento do aluno, sendo representada pelas diversas formas de encarar as atividades

escolares. Um aluno orientado a meta aprender, busca crescimento intelectual, mesmo que nédo
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sinta prazer nas atividades ou interesse pessoal nelas. Ter a preocupagdo de aparecer, de ser o
melhor, caracteriza a meta performance (FERREIRA, 2012). Com relacdo a aprendizagem,
WIlodkowski (1985 apud PINHEIRO, 2003, p. 61) afirma que

as pessoas sdo sempre motivadas por alguma coisa, mas nem sempre estdo motivadas
para aprender. Como a motivacao é pessoal, ndo é possivel motivar alguém diretamente,
mas pode-se apresentar coisas e situac@es atraentes e estimulantes que fagam com que a
pessoa passe a se sentir motivada. Assim, qualquer coisa a ser aprendida, pode ser
apresentada de uma maneira motivadora. Por esta razdo, este autor recomenda que todo
programa de ensino deva incluir um programa de motivacéo.

As componentes da dimensdo afetiva apresentada neste texto a partir dos estudos de
Lafortune e Saint-Pierre (1995, 1996) ndo representam uma unanimidade na literatura
especializada. O trabalho de Gémez Chacon (2003), cujo enfoque sdo as atividades de resolugédo
de problemas, tem tanta importancia quando o de Lafortune e Saint-Pierre, que visa uma melhor
apropriacdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades afetivas. No entanto, optamos
pela definicdo de dominio afetivo apresentado pelas autoras porque consideramos que suas
componentes se aproximam mais do processo ensino e aprendizagem de Fisica, pelo seu trabalho
estar mais vinculado a aprendizagem. Além disso, essas autoras apresentam maior tradicdo na

pesquisa relacionada a afetividade.

Pesquisa

Para atingir os objetivos tracados e responder a pergunta central dessa investigacao,
adota-se uma investigacdo do tipo qualitativa, de natureza bibliografica. A abordagem qualitativa,
de acordo com Gil (1994), considera que existe uma relagdo entre 0 mundo e o sujeito que nao
pode ser traduzida em nameros, a pesquisa € considerada descritiva e o0 pesquisador tende a
analisar seus dados indutivamente. Por bibliografica o autor define como aquela pesquisa que
busca dados em material ja publicado, impresso ou disponibilizado pela Internet. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite a identificagdo do
estagio atual do conhecimento referente ao tema (GIL, 2010).

E, ainda, por se tratar de uma pesquisa do tipo estado da arte, recorre-se a0 mencionado
por Romanowski (2002), em termos dos procedimentos para selecdo do material, a saber:
definicdo dos descritores que direcionam as buscas a serem realizadas; localizacdo dos bancos de

pesquisas; estabelecimento de critérios para a selecdo do material; levantamento de material a ser
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catalogado; coleta desse material; leitura das publicagdes relacionadas ao tema; organizacdo do
material escrito sobre o estudo e, anélise e elaboracdo das conclusdes do estudo.

A partir desses referenciais de pesquisa e considerando o apontado por Romanowski
(2002), o presente estudo estabeleceu como banco de dados da pesquisa, 0s periddicos nacionais
na Area de Ensino relacionados a Fisica/Ciéncias disponiveis online, estratos Al, A2 e B1 no
sistema webqualis da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
base de dados 2014. Ainda considerando os aspectos anunciados pelo autor, o estudo estabelece
como recorte a producdo compreendida entre 2006 e 2015. Para a busca nos periddicos adotou-se
a metodologia de leitura do titulo, das palavras-chave e do resumo, tendo como critério para
selecdo do artigo a identificacdo dos seguintes termos: “afetividade”, “atitude”, “motivac¢ao”,
“confianga”, “interesse”, ‘“emogdes”, ‘“autoestima”, ‘“atribui¢do”, seguindo o proposto na
literatura pertinente e selecionada como referencial deste estudo.

Nesses periddicos, e considerando os descritores mencionados, encontrou-se um total de
dezessete artigos. Apos a leitura nesses artigos realizadas de forma individualizada por cada um
dos autores do artigo, identificou-se que em oito deles ndo havia relacdo com os propdsitos do
estudo. Ou seja, oito artigos ndo tratavam a tematica afetividade vinculada ao ensino de Fisica.

O Quadro 1 ilustra os periodicos analisados, 0 nimero de artigos presentes em cada
periddico no periodo selecionado para a investigacdo e nimero de artigos identificados com o
objetivo do presente estudo.
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Quadro 1 - Relagéo dos periodicos e artigos analisados

[[7A1 " Ciéncia & Educacio

[[UA1 " Revista Brasileira de Ensino de Fisica 791 791 —

- Ensaio: Pesquisa em Educacdo em 288 - 3
Ciéncias

- Revista Investigages em Ensino de 265 o 1
Ciéncias

- Revista Brasileira de Pesquisa em 185 — 1
Educacédo em Ciéncias

- Alexandria: Revista de Educacdo em 196 . 1
Ciéncias e Tecnologia

[["B1  Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 309 21 1

[UB1 ciéncia & Ensino 62 19 -

[['B1  Revista Ciéncia em Tela 114 12 -

- Revista Experiéncias em Ensino de 265 - —
Ciéncias

- Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e 205 o 1
Tecnologia

[IUB1 Revista Ciéncias & Ideias 89 14 -

[T'B1 | Acta Scientiae 264 18 -

3508 1555 9

Fonte: Elaborado pelos autores, dados da pesquisa, 2016.

A Figura 1 apresenta o grafico da distribuicdo dos artigos por ano, possibilitando

analisar o interesse dos pesquisadores pela tematica nos ultimos dez anos.

Figura 1 - Gréfico dos estudos por ano entre 2006-2015

:
2‘

1" ||
L= — — -

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Ano

Numero de artigos

Fonte: Elaborada pelos autores, dados da pesquisa, 2016.
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O Quadro 2 a seguir apresenta a relacdo dos artigos selecionados para o estudo e inclui 0s

objetivos anunciados em cada um, bem como a autoria desses artigos.

Quadro 2 - Relagdo dos artigos, autoria e objetivo do estudo.

Flavia Maria Teixeira
dos Santos.

Isabel Cristina de
Castro Monteiro;
Alberto Gaspar.

Rogério Gongalves
Souza; Sandra Nazaré
Dias Bastos.

Marco Aurélio
Alvarenga Monteiro;
Isabel Cristina de
Castro Monteiro;
Alberto Gaspar;
Alberto Villani.
Bruno dos Santos
Simdes; Ana Luiza de
Quadros; Simoni
Tormohlen Gehlen;
Hamilton Perez Soares
Corréa; Rodolfo
Langhi.

José Francisco
Custodio; Mauricio
Pietrocola; Frederico
Firmo de Souza Cruz.

Alcides Goya; José
Aloyseo Bzuneck;

Ivo Aparecido Goulart.

Luiz Clement; José

Francisco Custddio;
José de Pinho Alves
Filho.

Alcides Goya; José
Aloyseo Bzuneck.

“Aprofundar a discusséo relativa a esta interdependéncia
entre emogdo e aprendizagem, procurando contribuir para a
efetiva consideracdo da vertente afetiva na andlise do
processo de elaboracdo conceitual e aprendizagem
significativa do sujeito” (2007, p. 174 — 175).

“Procuramos, a partir das indicacdes da teoria de Vigotski,
estudar as interagbes sociais bem como as emogoes
desencadeadas nesse processo, estabelecidas por uma
professora e seus alunos no contexto de aulas de Fisica do
ensino médio, envolvendo o conceito de equilibrio de ponto
material e de corpo extenso” (2007, p. 71).

“Compreensio e o estudo do papel da afetividade no processo
de cognigdo, sob uma perspectiva voltada para valorizagdo de
aspectos indissociaveis do sujeito epistémico, admitindo que
este se constr6i e constréi conhecimento em diversos
dominios de raciocinio, inclusive emocionais” (2011, p. 169).
“Entender como o discurso do professor pode contribuir para
0 bom nivel de motivag@o do aluno durante uma aula” (2012,
p. 997).

“Investigar fatores que influenciaram estudantes de Fisica da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) na
escolha do curso, e o papel que seus préprios professores
tiveram nessa escolha” (2013, p. 67).

“Investigamos a influéncia da dimenséo afetiva na decisdo de
seguir a carreira de professor de Fisica em académicos da
Universidade do Estado de Santa Catarina e da Universidade
de S&o Paulo” (2013, p. 25).

“Avaliar o grau de motivagao e estratégia pessoal de estudo
de fisica dos alunos do ensino médio, do curso técnico e das
engenharias, bem como a relacdo deste grau com as
atividades praticas de laboratorio” (2013, p. 254).

“Evidenciar como a Teoria da Autodeterminacéo e o Ensino
por Investigacdo podem compor uma abordagem teérica
consistente para subsidiar a estruturacdo e o encaminhamento
de agBes de ensino-aprendizagem favoraveis a promogao da
motivacdo autbnoma de estudantes” (2015, p. 103).

“Objetivo avaliar a qualidade motivacional de estudantes
universitarios e 0 uso que os mesmos fazem de estratégias de
aprendizagem na disciplina de Fisica” (2015, p. 519).

Fonte: Elaborado pelos autores, dados da pesquisa, 2016.
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A discussdo dos dados apresentados nas tabelas e no gréfico esta associada as categorias
selecionadas para o estudo e apresentada na continuidade.

Resultados

A organizagcdo em categorias segue o proposto por Bardin (2004) que infere que as
categorias sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo sob um titulo genérico,
agrupamento efetuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos. Tais categorias que
podem seguir um modelo aberto (emergir da prépria leitura do material), modelo fechado
(categorias a priori) ou modelo misto (definir a priori, mas realizar ajustes em funcéo da analise
dos dados), devem organizar os dados de modo a fornecer uma ideia clara e concisa desses dados.
Dessa forma, as categorias elencadas para o presente estudo sdo do tipo modelo fechado, tendo
como base as componentes da dimensdo afetividade anunciadas por Lafortune e Saint-Pierre
(1995, 1996). A essas componentes optou-se por incluir a categoria “Afetividade” referindo-se a
estudos que abordam essa temética de modo geral, sem se aprofundar especificamente em
nenhuma das componentes afetivas.

Nesse sentido, vale destacar que a opcdo por discutir os resultados a partir da sua
categorizacdo mesmo que os resultados da pesquisa tenham apontado um ndmero pequeno de
artigos, decorre de que ela podera favorecer a compreensdo e analise desses dados.

O Quadro 3 apresenta as categorias elencadas para o estudo, acompanhada da quantidade

de artigos envolvido em cada categoria.

Quadro 3 - Categorias elencadas frente as componentes da dimensdo afetiva

Fonte: Elaborado pelos autores, dados da pesquisa, 2016.
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Afetividade

Nessa categoria apresentam-se 0s dois artigos envolvendo afetividade e que ndo abordam
especificamente nenhuma das componentes afetivas. Um dos trabalhos, o escrito por Sousa e
Bastos (2011), aborda a compreenséo e o estudo do papel da afetividade no processo cognitivo.
Docentes e doutorandos de Ciéncias/Matemaética foram convidados a relatar uma situagdo em que
vivenciaram a influéncia da afetividade na aprendizagem dos alunos. Os autores, na analise das
historias, destacaram os termos que consideraram indicadores de afetividade, e a partir dos textos,
buscaram evidenciar discursos epistemoldgicos e configura-los como principios da racionalidade.
Os indicadores de afetividade que se fazem presente na discussao das histdrias e que influenciam
a aprendizagem sao: referéncia afetiva, relacdo de confianca, criar uma necessidade de
aprendizagem, indicios afetivos positivos e negativos, sentimentos de fundo e estratégia de
conquista. Os autores formularam 11 principios de racionalidade para a Educacdo Cientifica e
Matematica, sendo o principio basico sobre o qual os demais derivariam: “0 de que nem a
afetividade nem a inteligéncia se desenvolvem uma a margem da outra, mas conjuntamente,
numa relacdo de filiagdo” (p. 179). Segundo os autores, os relatos mostraram que “Uma resposta
emocional positiva leva a um novo ‘processamento’ de informag6es e conhecimentos, modelos
culturais ou exemplos de comportamento também reforcam condutas, o que nos leva a crer que
naturalmente ensinamos e aprendemos com nossa afetividade” (p. 182).

No segundo artigo dessa categoria, Simdes et al. (2013) descrevem um estudo sobre 0s
fatores que influenciaram estudantes da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) na
escolha do curso de Fisica e o papel que tiveram seus préprios professores nessa escolha.
Visando atingir os objetivos tracados, foi construido e aplicado um questionario a graduandos do
curso de licenciatura e bacharelado de Fisica. Dentre os resultados, os autores destacam que a
afinidade com a Fisica foi desenvolvida antes da escolha da carreira. Os professores que foram
mais lembrados pertenciam a area de Ciéncias Exatas, evidenciando a existéncia de um vinculo
entre desses alunos com os professores dessa area. O modo que o professor ensina foi
considerado mais importante para os alunos do que o dominio dos contetdos. No quesito motivo
que os levaram a escolha do curso, os dados indicam que, em ordem decrescente de importancia,
aparece a afinidade com a Fisica, 0 mercado de trabalho, a influéncia do professor, a influéncia

da familia e amigos, e a localizacdo da universidade. Os autores acreditam que a afinidade com o

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 19, n. 3, p. 711-733, dez. 2017.



726 ROSA, Cleci Teresinha Werner da; DARROZ, Luiz Marcelo; SANTOS, Ana Claudia Tasso dos. Visao atual das
pesquisas nacionais sobre afetividade e ensino de fisica.

contelido, aspecto considerado pelos alunos como o de maior importéncia, seja fruto do trabalho
dos professores dessa disciplina, inferindo, portanto, que esses exercem influéncia, mesmo que
indireta, na opc¢do dos estudantes pela escolha da carreira. Nesse sentido, cabe ao professor o
papel de potencializar a motivagao pelas ciéncias em seus alunos. Segundo os autores, “0S
resultados obtidos em nosso trabalho confirmam a importancia de um ambiente afetivo em sala
de aula para que os estudantes desenvolvam interesse pelo componente curricular trabalhado.

Podemos inferir que esse ambiente afetivo € importante para a aprendizagem” (p. 75).

Emocdes

Nessa categoria foram encontrados trés artigos relativos as emogdes desencadeadas em
sala de aula. O primeiro trabalho, de autoria de Monteiro e Gaspar (2007), teve o intuito de
compreender 0s processos interativos que se estabelecem em sala de aula. O enfoque dado foi o
de entender como o professor pode desencadear e sustentar interagdes sociais, com e entre seus
alunos, para que o fazer pedagdgico possa ser realmente significativo. Foram gravadas e
analisadas aulas em que foram realizadas atividades de demonstracdo, atividades experimentais e
aulas expositivas. Ao final de cada aula, os autores assistiram ao video e fizeram anotacdes a
respeito das suas impressdes sobre a aula e identificaram as emogdes que, segundo a percepcao
dos autores, os alunos demonstraram. A analise das aulas possibilitou perceber a importancia que
as emocdes do professor exercem sobre as interacdes sociais saudaveis para 0 ensino e
aprendizagem.

O segundo artigo dessa categoria, desenvolvido por Santos (2007), pretendeu explicitar a
vertente emocional na aprendizagem significativa. As inter-relagdes entre significacdo e
afetividade foram aprofundadas articulando a teoria educacional de Novak a abordagem
neurobioldgica de Antonio Damasio. Para Novak, o evento educativo € acompanhado de uma
experiéncia afetiva. Exemplo disso é que, para o autor, o estudante apresentar uma predisposi¢cao
para aprender é uma das condi¢des para a aprendizagem significativa. Para Damasio, a reducao
seletiva da emocéo é tdo prejudicial para a racionalidade quanto a emocgédo excessiva, sendo
provavel que a emocao auxilie o raciocinio. A estreita relagdo entre cognicdo e emocao refere-se
tanto as emogdes basicas quanto aos sentimentos de fundo e aos humores, que contribuem ou

funcionam como obstaculo para a adocéao de atitudes e posicionamentos nas aulas.
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O terceiro estudo, desenvolvido por Custddio, Pietrocola e Cruz (2013), investiga a
influéncia da dimensdo afetiva na decisdo de seguir a carreira de professor de Fisica em
académicos da Universidade do Estado de Santa Catarina e da Universidade de S&o Paulo. Para
tanto, foi aplicado um questionario, composto por trés questdes, a licenciandos em Fisica das
duas universidades. Os dados foram analisados em um processo caracterizado por duas fases:
identificar as cargas afetivas relacionadas com a escolha da carreira; descricdo e analise das
experiéncias emocionais dos estudantes segundo duas categorias (experiéncia emocional positiva
e experiéncia emocional do interesse). A analise dos dados evidenciou a influéncia exercida pelas
experiéncias emocionais positivas e do interesse dos estudantes na motivacdo para se tornarem
professores de Fisica. No entanto, as experiéncias emocionais sdo, por natureza, passageiras. A
explicacdo de como as experiéncias emocionais positivas e do interesse, momentaneas,
influenciaram no desenvolvimento de interesse duradouro nos individuos pesquisados foi feita

com base no modelo atribuicdo-expectativa de Silvia (2006).

Motivacao

Nessa categoria, foram encontrados quatro trabalhos que apresentam a motivacdo em sala
de aula, vista por diferentes aspectos. O primeiro artigo dessa categoria descreve um trabalho
desenvolvido por Monteiro et al. (2012), com o objetivo de compreender como o discurso do
professor pode contribuir para o bom nivel de motivacdo do aluno durante a aula. Para tanto, foi
realizada uma investigacdo sobre as interacGes sociais desenvolvidas numa atividade de
demonstracdo que abordava conceitos relativos ao Principio da Conservacdo da Energia. O
processo de interacdo durante a atividade foi gravado, transcrito e analisado. O professor, apds
assistir ao video da aula e ler as transcricdes, selecionou alguns trechos e identificou as emocoes
demonstradas pelos alunos durante o processo de interacdo. Aos alunos foi mostrado o video da
aula, completo e depois os trechos selecionados, para que destacassem suas impressées. A analise
dos dados ocorreu da seguinte forma: primeiramente foi caracterizada a interagdo social a partir
dos constructos de Wertsch, visando avaliar se a mesma se estabeleceu dentro da zona de
desenvolvimento proximal dos alunos; na sequéncia o discurso do professor foi categorizado,
com o objetivo de identificar os principais movimentos discursivos adotados; e por Gltimo, foram

apresentados os episodios selecionados, a impressdao do professor e a dos alunos, sobre as
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emocdes desencadeadas no processo de interagdo. Essa aula possibilitou emocdes favoraveis a
aprendizagem, ressaltando a importancia da abordagem discursiva dos professores para manter o
processo de motivacao entre os alunos.

A segunda pesquisa dessa categoria, desenvolvida por Goya, Bzuneck e Goulart (2013),
buscou avaliar o grau de motivacéo e estratégia pessoal de estudo de Fisica dos alunos do ensino
médio, do curso técnico e das engenharias, assim como a influéncia das atividades de laboratério
nesses graus. A motivacdo a meta de realizacdo aprender fisica e a estratégia pessoal de estudo de
fisica foram avaliadas por meio de questionarios em escala Likert. Foram comparados o0s
resultados obtidos entre o inicio e o final do primeiro ano dos trés cursos, e também com o grupo
controle de cada curso. Em todas as turmas o grau de estratégias pessoais de estudo foram
maiores que a meta de realizacdo aprender fisica. Os calouros do curso técnico e das engenharias
obtiveram, no inicio do ano, os maiores indices nas duas variaveis avaliadas, no entanto, no final
do ano revelaram uma queda em ambas as varidveis. Os alunos do ensino médio, por sua vez,
apresentaram um aumento na motiva¢ao, mas nao na estratégia. Segundo os autores, “a evolucao
do grau de motivacdo e estratégia em funcdo da utilizacdo de algumas atividades experimentais
ficou mais clara nos resultados apresentados pelos alunos do ensino médio, uma vez que eles ndo
tiveram outras atividades experimentais” (p. 263). Ressalta-se que estratégias eficazes de estudo
promovem um melhor aprendizado.

O terceiro trabalho, de autoria de Clement, Custddio e Alves Filho (2015), objetivou
promover a motivacdo autbnoma do estudante através da abordagem teodrica da Teoria da
Autodeterminacéo relacionada com o Ensino por Investigacdo. A teoria da autodeterminacédo tem
como um dos pressupostos a compreensdo do envolvimento dos individuos, em suas atividades,
sob o foco de trés necessidades basicas: de autonomia, de competéncia e de pertencimento. Os
autores ressaltam trés caracteristicas do ensino por investigacdo (importancia das situacoes-
problema; aprendizagens de ciéncia e sobre ciéncia; participacdo ativa dos estudantes), a partir
das quais tracam um caminho para a formacdo de comportamentos de maior grau de
autorregulacédo, evidenciando como alguns dos marcadores da motivacdo intrinseca podem ser
trabalhados. A presenca desses elementos durante a aula promove a satisfacdo das necessidades
de autonomia, de competéncia e de pertencimento; favorecendo uma maior autodeterminacao dos

estudantes.
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O quarto artigo, escrito por Goya e Bzuneck (2015), enquadrado nessa categoria, estuda
em que medida a motivagdo por metas de realizagdo tem impacto diferenciado sobre a adogéo de
estratégias de aprendizagem na disciplina de Fisica nos cursos de Licenciatura em Quimica e
Engenharia Ambiental. O artigo assinala: que os académicos de ambos 0s cursos apresentaram
escores relativamente altos na meta dominio, mantidos estaveis entre 0s que continuaram até o
final do semestre letivo; que a desmotivacgdo e desisténcia da disciplina tenham provavel origem
na percepcdo da carga excessiva de trabalho, no fato de muitos alunos trabalharem no turno
inverso e na auséncia de uma estrutura cognitiva prévia bem estabelecida. Os resultados do
estudo apontam para a “relevancia da qualidade da motivagdo para que ocorra um engajamento
produtivo nas atividades de aprendizagem, pela adogdo de estratégias eficazes” (p. 529), sendo
que o envolvimento produtivo dos alunos sofre influéncia direta do professor. Importante
destacar que uma aprendizagem de melhor qualidade esta diretamente relacionada com a adocéo

de estratégias eficazes de estudo.

Discussao dos resultados

A anélise dos dados possibilitou observar que a utilizacdo do tema afetividade nas
pesquisas é pequena, representando, aproximadamente, 0,26% do total de artigos investigado,
conforme indicado no Quadro 1. Ao classificar os artigos identificados em relacdo as
componentes da dimensdo afetiva, conforme o proposto por Lafortune e Saint-Pierre (1995,
1996), fica evidente que a motivacdo e as emoc¢Oes Sdo as componentes mais pesquisadas,
enguanto as atitudes, a atribui¢do e a confianca em si mesmo nao foram abordadas em nenhum
dos nove artigos. Outro aspecto identificado foi de que a producéo relacionada a afetividade se
concentra na tematica ensino e aprendizagem, na qual constam seis artigos. Outro aspecto a ser
considerado é que a Unica revista em que foi encontrado mais de um artigo relacionado ao tema
foi a Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.

Disto posto infere-se que a producéo cientifica nacional revela que a temética vem sendo
timidamente inserida nas pesquisas, apontando para a importancia de considerar no ensino de
Fisica a complexa relagdo entre aprendizagem e afetividade. Assim, as pesquisas concordam que
“nem a afetividade nem a inteligéncia se desenvolvem uma a margem da outra, mas
conjuntamente, numa relacdo de filiagao” (SOUSA; BASTOS, 2011, p. 179), ressaltando a
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importancia do professor nas interagBes sociais saudaveis, na motivacdo dos alunos, no
envolvimento produtivo dos estudantes e na escolha da carreira. Os artigos pesquisados indicam
que os professores que conseguem criar um elo afetivo com seus alunos propiciam um ambiente
afetivo favoravel a aprendizagem, possibilitando maior sucesso na aprendizagem dos alunos.
Assim, cabe ao professor o papel de mediador da inter-relagdo entre afeto e cognicao.

E, ainda, os estudos, mesmo que em numero reduzido, apontam que a consideracdo da
dimensdo afetiva no sistema educacional é pertinente, ao inferir que o “ambiente afetivo é
importante para a aprendizagem” (SIMOES et al., 2013, p. 75) e que “ensinamos e aprendemos
com nossa afetividade” (SOUSA; BASTOS, 2011, p. 182), evidenciando assim a importancia
dessa dimensdo para a aprendizagem em Fisica/Ciéncias. Portanto, registra-se a necessidade de se
considerar a influéncia dos aspectos afetivos em sala de aula para a implementacdo de acdes
tragam melhoria no rendimento académico através do desenvolvimento de atitudes favoraveis,
atribuic@es realistas, da confianca do aluno em relacdo a disciplina, de emogdes que auxiliem o

raciocinio e de motivagdes para aprender.

Consideracoes finais

O estudo elucidou que a tematica efetividade revela-se como indicativo de potencialidade
e qualificacdo do processo de aprendizagem em Fisica. A partir dessa Optica é necessario investir
em estudos como forma de proporcionar a sua inser¢do no contexto escolar.

Por fim, conclui-se o estudo apresentando possiveis continua¢es do estudo, a partir de
questdes que surgiram do mesmo. Inicialmente menciona-se a possibilidade de desenvolver
investigacOes envolvendo as componentes atitude, atribui¢do e confianca em si mesmo, avaliando
a influéncia dessa dimensdo na aprendizagem em Fisica; outro aspecto que emerge como
potencialidade de investigacdes refere-se a andlise da producdo internacional na tematica e o
confronto com a nacional realizada nesse estudo. Dessa forma, percebe-se que o estudo
apresentado ndo se esgota em si mesmo, mas abre possibilidade de desenvolver novas
investigacGes que ancoradas na aqui desenvolvida podera construir um arcabouco de estudos

voltados a potencialidades ofertadas pela dimensdo afetiva na aprendizagem em Fisica.
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