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As (cada vez mais) novas tecnologias inseridas no cotidiano escolar sob a otica

docente

Leandro Petarnella
Leandro Nhoncance

Resumao: Este trabalho objetivou desvelar a percepcéo e/ou o entendimento docente sobre os atuais desafios para a
utilizacdo novas tecnologias em préaticas pedagogicas no cotidiano escolar. Para tanto, utilizou-se da
técnica da analise do conteddo como metodologia de analise aplicada as respostas de 07 professores
atuantes em uma escola da rede publica de ensino em Sao Paulo/SP. A interpretagdo e discussdo dos dados
permitiu-nos concluir que a inovacdo nas praticas pedagdgicas, segundo os entrevistados ainda depende,
intrinsicamente, do apoio e de agdes governamentais que objetivem tal finalidade. Ainda: os resultados
apontam para uma falsa percepcdo docente de que as novas tecnologias ndo sdo capazes de promover
mudancas nas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Cotidiano escolar. Novas tecnologias. Praticas pedagdgicas.

The (increasingly) new technologies inserted in the school daily life under the

teacher perspective

Abstract: This work aimed to unveil the perception and / or the teacher understanding of the current challenges to
use new technologies in pedagogical practices in school everyday. To do so, we used the content analysis
technique as an analysis methodology applied to the responses of 07 teachers working in a public school
system in S8o Paulo / SP. The interpretation and discussion of the data allowed us to conclude that
innovation in pedagogical practices, according to those interviewed, still depends, intrinsically, on the
support and governmental actions that aim at this purpose. Yet: the results point to a false teacher's
perception that new technologies are not capable of promoting changes in pedagogical practices.

Keywords: School daily. New technologies. Pedagogical practices.
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1 Introducéo

A educacdo formal perdeu seu poder legitimador do processo formativo pessoal e, por
isso mesmo, suas agdes, desde o final da idade média e inicio do periodo moderno,
tornam-se repeticdo de processos cuja sociedade ja se saturou. Remakes de filmes a
muito ja vistos (PETARNELLA, 2011, p. 98).

O Documentos Google da vida aos seus documentos com ferramentas de edicéo e estilo
para facilitar a formatagdo de textos e paragrafos. Escolha entre centenas de fontes e
adicione links, imagens e desenhos. E todos esses recursos sao gratuitos (GOOGLE,
2017).

As cada vez mais novas tecnologias se fazem presente na maior parte das atividades
humanas. Na sala de aula, esta afirmacdo ndo se faz diferente desvelando, por isso mesmo,
muitos desafios e contradicdes frente ao modelo de educacdo secularmente instituido. E claro que
podemos considerar a riqueza do cotidiano escolar justamente nos desafios e nas contradi¢Ges
que ele nos apresenta. Mas, a0 mesmo tempo, os atores sociais envolvidos nas resolucbes dos
referidos nem sempre se ddo conta da polifonia gerada e enredada pelo amadurecimento cultural
que, hodiernamente, se atrela a utilizacao dos recursos tecnolégicos.

Ao refletirmos, entdo, sobre o status quo da sociedade atual, sobre a utilizacdo dessas
cada vez mais novas tecnologias em sala de aula, sobre o papel docente no desenvolvimento das
potencialidades humanas e na disseminacdo da heranca cultural secularmente instituida,
encontramos um hiato a ser preenchido. Isto porque, se por um lado temos um sistema de
transmissao cultural j& instituido moldado e marcado por uma logica secular, onde o professor
transmissor assume-se como o sujeito detentor do conhecimento e visualiza o ensino como um
dom, do outro, temos os alunos mais conectados, com acesso as informacgdes de forma
instantanea, o que, por sua vez, o permite utilizar seu cérebro coletivo virtual onde e quando
quiser. E o intersticio que ora se apresenta entre o sujeito disciplinado, padronizado, ddcil e
regulado pela modernidade, preparado para o trabalho na indlstria, ou, nas palavras de Sibilia
(2012), para as “paredes e os engendramentos produtivos” e o sujeito hodierno, liquido, incerto,
rizomatico, preparado para (com) viver em uma sociedade informacional cuja caracteristica se
firma, ainda com Sibilia, mais por uma rede do que pelas fissuradas paredes herdadas da

modernidade.
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O intersticio apresentado, se arma e se mostra no cotidiano escolar de maneira
fragmentada, mas, a0 mesmo tempo, contundente: entre o giz e a lousa, se abrem novas
possibilidades como a tela ou o celular. No trabalho docente, os livros, as apostilas, as avaliacfes
e os planos de aula se entrecruzam com a informacéo de bases de dados eletrénicas, com cursos e
sistemas online de aprendizagem e formularios para avaliacdes digitais. E justamente, entdo,
neste intersticio, que se firma o objetivo do presente trabalho: desvelar a percepgdo e/ou o
entendimento docente sobre os atuais desafios para a utilizacdo novas tecnologias no cotidiano
escolar. Para tanto, parte da analise do conteddo das respostas de 07 professores atuantes em uma
escola da rede publica de ensino em S&o Paulo/SP. Os dados apresentados foram discutidos a
partir do referencial que se apresenta a seguir.

2 Fundamentacédo tedrica

A atualidade pode ser entendida como uma relacdo do tempo o préprio tempo, ou,
repensada a partir das novas tecnologias, como uma relagdo do tempo com a sua auséncia. Uma
intempestividade diacrénica onde a base fundante se encontra naquilo que, a primeira vista, nao é
presente ou percebido mas, simplesmente aceito e vivido.

E nesta atualidade que se encontra a educagdo formal tentando se perpetuar. Buscando
docilizar e formar para os processos produtivos sujeitos que ja nascem conectados. Tentando
desenvolver as potencialidades daqueles que mal aprenderam a andar e ja sabem destravar
smartphones. Procurando transmitir uma herancga cultural para meninos e meninas que possui
praticamente toda informacdo criada durante o amadurecimento da humanidade na ponta de seus
dedos. Este € um dos principais desafios imposto ao professor: trabalhar a partir de um modelo
educacional historicamente instituido e perpetuado com sujeitos intempestivos e diacrénico em
sua propria natureza.

Em 2004, Beatriz Sarlo (2004) alertava para o fim das cidades. Para a autora, 0S
shoppings centers foram concebidos para substitui-la, uma vez que que 0s mesmos apresentavam
novas maneiras de se compreender o cotidiano. Doze anos depois, pode-se afirmar que 0s
shoppings ndo existem para os celulares que foram criados ndo sO para substitui-los, mas
também, para colocar a cidade, 0 mundo e todas as suas condi¢des de experimentacdo nas pontas

dos dedos. Assim, percebe-se que, agora, 0 mais importante ndo esta mais “na face reflexiva do
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espelho. O interesse estd na outra face, naquela que estd coberta pelo nitrato de prata”
(FLUSSER, 1998, p. 67). A rigor, esta € uma caracteristica da atualidade: espelhos invertidos,
cujo nitrato é justamente aquilo que possibilita a (inter) conexdo entre o tempo e a sua auséncia,
ou, entre o concreto e o virtual. Entre as “paredes e as redes” (SIBILIA, 2012).

Com a possibilidade de desvendamento do universo nas palmas das méos e, por outro
lado, um modelo educacional secularmente instituido, emergem questfes que merecem ser
(re)pensadas como, por exemplo, a utilizacdo das tecnologias em sala de aula. Em decorréncia
disso, torna-se possivel afirmar que ndo basta, ainda enquanto exemplo, levar modernos
equipamentos para a escola, como querem algumas propostas oficiais. Assim, ndo se faz
suficiente adquirir televisdes, computadores, tablets, entre outros, sem que haja uma mudanca
basica na postura do educador ja que isto reduziria as novas tecnologias a simples meios de
transmissdo da informacdo. Logo, € preciso reinventar. Retirar a educacdo formal da prisdo dos
valores na qual ela foi forjada para que, desta maneira, se afaste o risco de perder seu sentido em
detrimento da readequacéo de suas a¢6es. Mesmo porque, conforme Petarnella (2011, p. 130):

O grau de novidade que se espera da escola é o ser passivel de ressignificacdo para que,
por meio dela, seja possivel a transformacdo da paisagem do humano que, preso aos

resultados das simbioses técnicas e tecnoldgicas que criaram a dependéncia humana a
informagdo, vive em derivas.

E claro que esta reinvencdo deve levar em consideragio o espaco, tempo e a auséncia de
ambos no qual o modelo escolar opera. E certo também que “as novas tecnologias da
comunicacdo e da informacdo permeiam o cotidiano, independente do espaco fisico, e criam
necessidades de vida e convivéncia que precisam ser analisadas no espago escolar” (BRASIL,
2000, p. 11). Logo, se “os sistemas tecnoldgicos, na sociedade contemporanea, fazem parte do
mundo produtivo e da pratica social de todos os cidadaos [...]” (BRASIL, 2000, p. 12), entender o
anacronismo ora apresentado se firma como um exercicio inicial de concepcao de possibilidades
de reinvencdo. Para tanto, o desvelamento de novas préaticas educacionais, de novas formas de se
enxergar e, ainda, de se educar pode estar encoberto pelas vozes daqueles que operam no
cotidiano escolar, mas, muitas vezes, sdo silenciados pelo regimento ou pelo programa instituido
de maneira hegeménica.

Aqui, tem-se ciéncia com Morais (2000, p. 17) que “indagagdes como estas fazem parte

de nosso dia a dia enquanto docente, nos levando a questionar, reiteradamente, o porqué de tais
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“barreiras” para o professor”. Tem-se consciéncia também que o professor ndo é o Unico agente
da educacdo formal, apesar de comumente ser delegado a ele a responsabilidade pelo sucesso ou
pelo fracasso do desempenho de alunos “digitais” forgados a operar no “modo analdgico”
educacional vigente. Aqui, vale lembrar que se trata de entender as novas tecnologias como
novas praticas pedagdgicas e ndo como novos instrumentos para as praticas secularmente
instituidas. Trata-se também de entender que a reinvencdo ndo significa ruptura, mas
possibilidade de inovacdo adequada ao tempo no qual qualquer organismo opera.

Todo o dito implica no entendimento de que quando é falado na incorporacdo de tais
tecnologias em sala de aula, bem como o proprio papel do professor nos afrontamos
intrinsicamente com o desafio de adequarmos a educacdo a necessidade social atual. Mesmo
porque, se vivemos em mundo totalmente digital, estamos na era da revolucdo tecnoldgica, e,
ainda, quando se fala em revolucdo tecnoldgica, implicitamente encontra-se o fato de que a
tecnologia transmuta diariamente e constantemente. Em decorréncia disso, aqui pactua-se com
algumas ideias de Guerreiro (2002, p. 36) para quem: “ndo se faz necessario somente 0s recursos
tecnoldgicos. [Ao contrario]. Precisamos torna-los aliados sem perdermos sua esséncia identidade
e afetividade”.

Hoje a tecnologia ja é parte inerente da vida humana, de modo que ja ndo se consegue
viver sem ela. Por outro lado, pode-se perceber que dos profissionais da educacdo, por mais que
sejam capacitados, as céleres alteracfes tecnoldgicas tém exigido mudancas na sua forma de
pensar e agir. Alias, muitos ndo sdo favoraveis as mudancas no ensino, existindo, ainda, aqueles
qgue ndo sao favoraveis as tecnologias em sala de aula. Aqui, compartilha-se do mesmo
entendimento de D’Ambroésio (2003, p. 1): “[...] atribuo essas atitudes a um excessivo
conservadorismo e uma falta de visdo histérica sobre como a tecnologia é parte integrante da
sociedade e determina os rumos tomados pelas civilizagdes”.

Frente a urgéncia de se estabelecer o dialogo das préaticas pedagdgicas com as novas
formas de ser e estar no mundo desvelados pelas tecnologias digitais, acredita-se na
impossibilidade de ignorarmos tal fato. Ainda: Acredita-se que o uso das novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo, no cotidiano escolar, podem e devem contribuir para a formagéo
de professores e alunos. Em decorréncia disso, este trabalho selecionou um entre varios recursos
atualmente disponiveis para o fazer pedagogico como fio condutor e, a0 mesmo tempo, indiciario

para o desvendamento da compreensao docente sobre a utilizagdo de recursos tecnologicos na

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 19, n. 3, p. 669-688, dez. 2017.



674 PETARNELLA, Leandro; NHONCANCE, Leandro. As (cada vez mais) novas tecnologias inseridas no cotidiano
escolar sob a 6tica docente.

atividade docente. Aqui, o recurso escolhido foi 0 Google Docs — um formulério eletrénico que
possibilita o desenvolvimento de uma série de atividades em sala para além, é claro, de permitir o
delineamento de praticas secularmente existentes sob uma nova 6tica social.

A escolha deste recurso se deu a partir do entendimento com Antonio (2010), de que o
educador quando se utiliza do recurso pedagdgico propiciado pelo “Google Docs” acaba por
operar com uma infinidade de possibilidades de uso pedagdgico ou de suporte as suas atividades
em sala de aula. Logo, se hoje existe a facilidade de aluno e professor acessar as informaces, 0s
conteddos da disciplina, bem como, materiais de apoio as aulas por meio de videos e materiais
disponibilizados via internet e, ainda, de recursos tecnolégicos como computadores, celulares,
smartphones, etc, o Google Docs se constitui, entdo, como uma disponibilidade didatica e
pedagdgica presente para além dos muros escolares permitindo, assim, uma educacdo ampla e
continua que pode ser atualizada na medida em que se é acessada.

Foi considerada também, para a escolha do referido recurso, a possibilidade de se
estabelecer uma pratica pedagodgica na “lacuna” entre o que ja se tém amalgamado no cotidiano
escolar e o que se espera do/no cotidiano escolar nesta nova configuracdo social. Isto porque, se
atualmente o jovem € totalmente tecnoldgico e digital como revelam os dados da pesquisa
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2015, e, ainda, conforme
informacdes extraidas da mesma pesquisa, no Brasil, 90% dos jovens de 9 a 17 anos possuem
pelo menos um perfil em rede social (IBGE, 2015), estes mesmos jovens que acessam suas redes
através do smartphone, poderiam, em tese, utilizar-se da mesma estrutura para realizar suas
atividades académicas. Sendo, entdo, o Google Forms um recurso facilmente acessado em
qualquer tipo de aparelho, estes estariam instantaneamente e constantemente de posse de suas
atividades.

Para amarrar todo o dito até 0 momento e, ao mesmo tempo, justificar o presente trabalho,
cabe-nos informar que, segundo Camas (2012), este mundo no qual vivemos pode ser
considerado como digital e que, portanto, a tecnologia faz parte do cotidiano de todos. Deste
pertencimento emerge o desafio de se criar e dar vazdo a uma nova escola, que vislumbre o
curriculo como o caminho a ser construido para e pelos aprendizes. Por novas tecnologias
entende-se a convergéncia de tecnologias e midias para um unico dispositivo, que pode ser o

notebook, o celular, o tablet, a lousa digital, o robd e quaisquer outras que surjam. Para 0 uso
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educacional, interessa particularmente a producdo colaborativa de conhecimento, em que alunos e
professores juntos também sejam coautores.

Ao refletir sobre os problemas e os desafios até aqui apresentados, chegou-se a conclusdo
de que seria, entdo, necessario dar vozes aqueles que operam no cotidiano escolar e que sdo 0s
principais agentes do processo educacional que nele se estabelece: os professores. A partir da
referida conclusdo, buscou-se compreender como 0s mesmos entendem, percebem, atuam ou
trabalham com o google forms em suas atividades ordinarias. Em decorréncia disso, desvelou-se,
entdo, a necessidade de se estabelecer um método que pudesse direcionar os trabalhos empiricos

desenvolvidos e é, justamente, o referido que se apresenta a seguir.

3 Metodologia

E dentro de determinada realidade socio-histérica que os eventos ganham materialidade e
significados. Para tanto, séo nas relacfes entre 0 homem e a natureza, ou nas inter-relagdes entre
0 homem e a sociedade, que os significados se tornam passiveis de compreensdo, sendo esta
ultima oriunda de diferentes dindmicas que, na especificidade deste trabalho, € abordada a partir
da liberdade pela qual as mesmas ocorrem e pela profundidade em que devem ser interpretadas
fazendo com que, em decorréncia disso, este estudo se firme por meio da inducdo.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario composto por sete questdes
abertas aplicados via google forms a 07 professores atuantes no ensino fundamental Il da rede
publica estadual do municipio de Sdo Paulo/SP que, por sua vez, compuseram 0S sujeitos da
pesquisa. Os referidos sujeitos formam um grupo heterogéneo no que tange o tempo de
experiéncia no magistério, idade e area de atuagcdo. Com idades que variam dos 38 aos 60 anos de
idade e tempo de experiéncia entre 3 e 35 anos, 0s mesmos atuam nas disciplinas de Filosofia,
Fisica, Historia, Biologia, Ciéncias e Matematica. A estes, foram realizadas as seguintes

perguntas no questionario aberto:

[EY
1

Qual sua opinido sobre a insercéo das tecnologias na sociedade?

2- Qual sua opinido sobre a insercdo das tecnologias nas atividades docentes?

3- Qual(is) recurso(s) tecnoldgico(s) vocé acredita ser importante de ser disponibilizado aos
docentes em sala de aula e por qué?

Qual(is) recurso(s) tecnoldgico(s) acreditariam ser importante de ser disponibilizado aos
alunos em sala de aula e o porqué?

4
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5- Qual(ais) as maiores dificuldades ou barreiras encontradas por vocé ao usar tecnologia na
sala de aula?

6- Qual(ais) as maiores dificuldades ou barreiras encontradas pelos seus alunos ao usarem
tecnologia na sala de aula?

7- E possivel o desenvolvimento de praticas pedagdgicas baseadas exclusivamente nas
tecnologias digitais de informag&o e comunicagdo? Por qué?

Optou-se por questdes abertas por conta da natureza da pesquisa e de seus sujeitos. Por se
tratar de professores envolvidos com o mote do presente trabalho, o objetivo central da mesma
foi o de comparar a interpretacdo dos mesmos sobre dado fenbmeno a partir de dada realidade
social (FLICK, 2009). Os dados extraidos dos discursos dos professores foram analisados
seguindo a técnica de Analise do Conteudo preconizado por Bardin (2007). Alias, para Chizzotti
(2006), esta técnica pode utilizar, para o alcance de sua finalidade, documentos de diferentes
origens e formatos que, aqui, se firmam como as respostas enviadas via google forms pelos
professores.

Na anédlise dos dados foram consideradas trés diferentes etapas inerentes ao material
coletado. Na primeira, foi aplicado o questionario aos professores e verificadas suas opinides
sobre os temas pré-estruturados (VERGARA, 2005; FLICK, 2009). Nesta fase, optou-se por
separar em blocos respostas por assuntos/contexto ao qual 0 mesmo se referia. Assim, por meio
desta pré-analise (BARDIN, 2007), tonou-se possivel conhecer, demarcar, formular e determinar
0 que deveria ser analisado e a forma pela qual a respectiva analise seria conduzida. Apés a
familiarizacdo e a separacdo do material, a pesquisa caminhou para uma segunda fase, na qual foi
realizada a exploracdo do material para a determinacédo das categorias de anélise.

E importante ressaltar que nesta segunda fase os trechos extraidos dos questionarios foram
agrupados, constituindo-se, desta maneira, em Unidades de Significacdo (US). As unidades de
significacbes permitiram que o material explorado pudesse ser agrupado e registrado a partir de
sua significacdo. As Unidades de Significacdo foram compreendidas por meio da aproximagéao ou
distanciamento de contextos, ideias ou terminologias (MYNAYO, 2001; TRIVINOS, 1987). Para
tanto, os sentidos dos Iéxicos textuais, bem como, o deslocamento de grupos textuais a partir do
contexto no qual o mesmo fora firmado, permitiram uma melhor compreensdo e analise dos
resultados explorados. Isto porque, ao fugir da interpretacdo quantitativa, muitas vezes trabalhada

a partir da contagem de frequéncia de determinado termo, a pesquisa ndo segregou determinado
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fato ou termo de seu contexto tornando permissivo, desta maneira, explorar os fendmenos a partir
de uma interpretacdo mais analitica de suas intercorréncias.

Ja em um terceiro momento, as Unidades de Significacdo constituiram-se em categorias
de analise que, sob a dtica do referencial tedrico, permitiram auferir os resultados da pesquisa
empirica a partir da significacdo dos dados coletados (FLICK, 2009; CRESWELL, 2007). Os
respectivos resultados puderam ser interpretados por meio do contexto no qual se buscou explorar
e das contribuicdes que se desejou realizar. No caso em questdo, entender como os professores
tém enfrentado a insercdo das tecnologias digitais no cotidiano escolar.

No processo de andlise, os softwares Excel e Primitive Word Counter foram utilizados
como ferramentas de auxilio para a composicao das Unidades de Significacdo e das Categorias de
Analise. Estas Ultimas, apds criadas foram enderecadas ao software Wordlie que gerou, a partir da
contagem da frequéncia de repeticdes do termo, uma nuvem de categorias cuja aquela que incidiu
com maior frequéncia é apresentada com maior destaque e aquela com menor incidéncia, por sua
vez, com menor destaque.

Uma vez que a analise do contetido possibilita, segundo Minayo (2001) e Bardin (2007), a
descoberta de contetidos que se ocultam frente a uma realidade latente, os dilemas e os problemas
enfrentados no processo que buscou transformar as respostas dos professores na constatagcéo de
um problema que se torna tdo importante quanto necessario seu enfrentamento, foram
desvelados. Em decorréncia disso, a analise e a discussao do referido conteido sdo apresentadas a

sequir.

4 Andlise e discussao dos resultados

A partir dos referenciais tedricos ja explicitados neste trabalho, partiu-se para a analise
das respostas dos entrevistados. Para tanto, optou-se por considerar cada questdo, de maneira
isolada, a partir das Unidades de Significagcdo e sua posterior transformacdo em categorias de
analise, para um melhor entendimento das questfes inerentes ao entendimento coletivo dos
respondentes. Assim, quando questionados sobre: Qual a opinido sobre a insercao das tecnologias
na sociedade?, percebeu-se que as maiores frequéncias de contetudo direcionaram o entendimento
para as pessoas (6,25%) e ajuda (6,25%). Os demais termos, apesar de possuirem frequéncias

abaixo dos 3,5%, foram considerados para a composicdo das categorias de analise cujo resultado
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é apresentado em forma de nuvem onde os termos com maior incidéncia aparecem com um maior

destaque na nuvem de palavras:

Figura 1- Categorias de analise sobre a insercéo das tecnologias na sociedade

Criatividade

ao
d
Cotid

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir da nuvem apresentada, torna-se possivel perceber que os professores associam a
insercdo das tecnologias na sociedade com as pessoas e com o cotidiano. Visualizam sua
necessidade como mecanismo de auxilio para a realizacdo de tarefas no dia a dia mas, ao mesmo
tempo, emerge também um certo temor inerente a sua utilizacdo. Alias, a este respeito, torna-se
importante trazer aqui o relato do respondente 03 quando diz que “Como toda criagdo humana,
[a insercdo das tecnologias se desvela como] uma faca de dois gumes: ajuda muito, mas pode
escravizar, alienar, matar a criatividade”. ESte posicionamento nos leva a questionar, entdo,
como se da o processo de escravizacgdo ou, ainda, a morte do espirito criativo, ou, ainda, como as
mesmas poderiam ser utilizadas de maneira a ndo “matar a criatividade dos sujeitos” ou ndo os
escraviza-los. Respostas a estas questdes emergiram de maneira anacronica ao analisar as
respostas dos alunos que poderao ser vistas mais adiante.

Na mesma esteira do pensamento, quando questionados sobre: a inser¢do das tecnologias
nas atividades docente, ndo foi possivel fornecer organicidade as Unidades de Significacdo. Com

respostas esparsas e, muitas vezes divergentes, a analise a este respeito s6 pode ser intuida. Por
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meio das categorias, a necessidade e o aprendizado se tornaram emergentes frente a possibilidade

de melhoria ou, até mesmo, o proprio processo educacional. A nuvem formada pelas categorias

de anélise pode ser visualizada a seguir:

Figura 2 - Categorias de analise sobre a insercdo das tecnologias na atividade docente

Professores
Tecnologia

Melhoria Aprendizado
Necessidade

Educagao

Fonte: Elaborado pelos autores.

Todos os respondentes, no que tange a referida insercdo das tecnologias na atividade
docente, se mostraram certos de sua necessidade. Ocorre que 0 apontamento do respondente 04
quando informa apenas que a mesma € “interessante”, associado ao entendimento do
respondente 01 para quem a referida insercdo é “positiva, desde que o professor esteja preparado
para saber utilizd-las!”, permite-nos refletir sobre a efetiva necessidade de aprendizagem
docente para a sua utilizacdo e sobre os temores inerentes as possiveis rupturas com as préaticas
educacionais secularmente instituidas. Mesmo porque, apesar da “qualidade da educagdo nao
depender so6 disso!”. Como afirma o respondente 01 em continuidade de sua resposta sobre a
mesma questdo e, ainda, apesar de “Einstein ndo [ter precisado] de muita tecnologia para
elaborar a Teoria da Relatividade!” como o0 mesmo respondente afirma, sabe-se que cada
tecnologia desvela a urgéncia de seu proprio tempo e, assim, o cuidado para com o
desenvolvimento do processo educacional calcado nas tecnologias anteriormente instituidas para
tal finalidade pode desvelar ou, até mesmo, justificar uma certa desconfianca sobre possiveis

rupturas com as praticas educacionais secularmente instituidas.
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Ainda na mesma linha de analise, quando questionados sobre: Qual(is) recurso(s)
tecnoldgico(s) vocé acredita ser importante de ser disponibilizado aos docentes em sala de aula e
por qué?, os respondentes apontaram, de maneira dispersa, para diversos dispositivos
informacionais. Entretanto, sem maiores especificidades ou associacdo a alguma pratica docente.
Assim, quando transformados em categorias de analise, pode-se perceber que a necessidade de
recursos € evidente, mas claramente desassociados como dispositivos facilitadores dos processos
de ensino e aprendizagem como preconiza a literatura que embasa o presente estudo. Alias, com
excecdo do respondente 05, para quem 0s recursos servem “Para atualizacdo e interacéo entre
docente e alunos”, para 0s demais, mesmo 0s computadores, data show, internet e recursos
audiovisuais sendo considerados importantes de serem utilizados em sala de aula como aliados no
processo ensino aprendizagem, estes ndo sdo visualizados como meios de desenvolvimento de
novas praticas. Alias, no contrapelo, por meio das respostas pode-se intuir que 0s mesmos se
configuram como meras extensdes de tecnologias secularmente instituidas como o giz e a lousa.
A figura 3 nos permite uma melhor andlise das categorias formatadas a partir das respostas a

questéo 3:

Figura 3 - Categorias de analise sobre os recursos tecnolégicos a serem disponibilizados aos docentes

Recurs:

Aulas

zagéio
Desenvolvimento
Atrualidade

Fonte: Elaborado pelos autores.

A disperséo sobre o entendimento das necessidades dos recursos para o desenvolvimento
da atividade docente, bem como sua efetiva aplicabilidade no cotidiano escolar, se arma e se
mostra de maneira mais contundente a partir das respostas fornecidas a questdo 4. Isto porque,
guando questionados sobre: Qual (is) recurso(s) tecnoldgico(s) acreditariam ser importante de ser
disponibilizado aos alunos em sala de aula e por qué? os respondentes que, por sua vez, possuem

tempo de magistério que variam de 3 a 35 anos, forneceram espostas que indubitavelmente néo
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permitiram o desvendamento com profundidade de sua intengdo. Em outras palavras: as
respostas  ndo permitiram a constituicdo de Unidades de Significagcdo e nem, tampouco, a
constituicdo de categorias de analise para uma melhor interpretacdo do que se poderia entender a
partir do discurso coletivo. A figura 4 apresenta com maior clareza a categorizacdo das respostas

para a referida questéo:

Figura 4 - Categorias de analise sobre os recursos tecnolégicos a serem disponibilizados aos alunos

)
o
D
'S Dispositivo_ S
= 'S o=
— - )
S =
— =
L2
E——

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como pode ser visualizado na figura 4, as categorias de analise ndo remetem a questao
elencada, o que, por sua vez, ndo permite desvelar se existe uma “crenga” por parte docente de
que, de fato, a utilizacdo de algum tipo de recurso deva ser disponibilizado ao aluno. Em
decorréncia disso, mesmo com uma tecnologia cada vez nova e mais presente em nossa
sociedade, nosso aluno que nos dias atuais esta totalmente “conectado”, por meio de midias
sociais, whatsapp, jogos digitais, deveria estar off-line no que tange a sua interacao por meio das
referidas tecnologias.

A rigor, todo o dito ndo implica em negar as mesmas em detrimento de um modelo
baseado em técnicas mais tradicionais de ensino e aprendizagem e nem de assumi-las como o
derradeiro caminho sem volta a ser seguido. Significa, em decorréncia da dicotomia exposta,
entender que os recursos tecnoldgicos digitais podem gerar condicbes favoraveis a educagéo

auxiliando, inclusive, na existéncia de uma interacdo ais significativa entre aluno e professor
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exigindo, para tanto, a atualizacdo pedagodgica daquele que se propde a desenvolver préticas
pedagogicas alinhadas ao perfil destes alunos imersivos/virtuais (SANTAELLA, 2004). Ainda
sobre esta questdo, € importante salientar a resposta do respondente 06 que cita a tecnologia de
“grafeno” como sendo uma forte aliada no processo ensino aprendizagem. Para este respondente,
esta tecnologia é importante desde que exista um acompanhamento e preparacdo do educador.
Para ele, “é importante a utilizagdo de tecnologias como computadores, celulares e até a
tecnologia com grafeno desde que haja um preparo do educador, do educando e da equipe de
apoio”.

A unidade articuladora entre as necessidades docentes e as necessidades discentes a partir
da visdo dos professores comecou a ganhar contornos mais definidos a partir da resposta a
questdo 5. Isto porque, ao serem questionados sobre: Qual(ais) as maiores dificuldades ou
barreiras encontradas por vocé ao usar tecnologia na sala de aula?, ficou evidente que 0s mesmos
vinculam a auséncia de recursos, preparo dos docentes e falha na estrutura da escola, como

potentes vertentes para tais dificuldades em sala de aula como pode ser observado na figura 5:

Figura 5 - Principais barreiras para a utilizagdo das tecnologias em sala de aula pelo professor

Fonte: Elaborado pelos autores.

As categorias de andlise criadas a partir das Unidades de Significacdo das respostas a
questdo tornaram clara e contundente que a falta de estrutura, preparo e recursos da a tnica do

discurso docente. Aqui, o entendimento do respondente 03 para quem: “Falta de preparo dos
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recursos humanos, falta de material adequado e manuten¢do” se alinha aos dizeres do
respondente 02 que afirma ser “A principal barreira a econémica. [e que ainda] é caro trabalhar
com essas tecnologias. Sem falar na estrutura onde devera ser aplicada e utilizada ™.

O entendimento da importancia das novas tecnologias na sociedade. O desenvolvimento
de novas préticas docente com certa cautela no que tange os dispositivos tecnoldgicos, uma certa
dispersdo no que tange a disponibilizacdo das mesmas para as atividades de ensino e um
descompasso sobre a disponibilizacdo destas para o processo de aprendizagem. Todas estas
questdes resumidas no despreparo, na auséncia de recursos e estrutura, estariam, entdo, 0s
professores denunciando um problema recorrente e ja conhecido? Seria a maior dificuldade
docente trabalhar com a alocagdo de uma grande quantidade de alunos por sala inviabilizando,
assim, uma escola de qualidade e exceléncia? Estaria o respondente 04, que possui 34 anos de
magistério, quando enfatiza que “A falta dos recursos, o nimero excessivo de alunos por classe
(chega a ultrapassar os 40, o que torna inviavel qualquer trabalho de qualidade)...” sinalizando
que o atual sistema educacional ndo permite maiores preocupacdes docentes para além daquelas
ja urgentes, tais como, ensinar com o minimamente e humanamente possivel e existente? As
respostas a estas questdes foram desveladas na medida em que as questdes 6 e 7 foram
respondidas. Afinal, quando perguntou-se, de maneira andloga aos professores, sobre: Qual(ais)
as maiores dificuldades ou barreiras encontradas pelos seus alunos ao usarem tecnologia na sala
de aula?, as respostas obtidas foram muito similares as dificuldades encontradas pelos proprios

professores, conforme visualizado na figura 6 a seguir:

Figura 6 - Principais barreiras para a utilizacdo das tecnologias em sala de aula pelo aluno

0

g
S Recurso
O

Utiliz

Ausenc
Aula

Fonte: Elaborado pelos autores.
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De todos os relatos, a aula se constituiu como o eixo central para a analise. Em
decorréncia disso, a falta de recursos como internet, wi-fi e computadores suficientes em sala de
aula, destacaram-se como principais barreiras encontradas. Esta constatacdo, nos permite afirmar
entdo, que nao existe barreiras para a utilizacdo dos recursos. Na verdade, ndo existem recursos
para serem utilizados. Entretanto, chama a atencgéo a resposta do respondente 04, com 38 anos de
magistério, que acredita que o empecilho a utilizagdo da tecnologia de maneira mais presente na
educacdo € o preconceito e a ndo capacitacdo. Aqui, € importante considerar também que, para
esta questdo, o governo também se fez presente ja que, para o respondente 02, com 9 anos no
magistério: “a principal barreira seria o incentivo em usar, por parte dos governantes. Pois na
escola publica ndo temos condicBes de estrutura e nem infraestrutura para termos essas novas
tecnologias. O poder publico é ausente ainda .

Foi justamente na constatacdo de que o discurso docente se enreda para a auséncia de
recursos, de preparo, bem como, para o preconceito e a falta de acGes governamentais que se
tornou possivel encaminhar a presente pesquisa para a analise da Ultima questdo formulada. Para
tanto, questionou-se os respondentes desta se: E possivel o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas baseadas exclusivamente nas tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo? Por
qué? As respostas, além de elucidar as questdes levantadas nesta analise, permitiu ratificar a
percepcdo que até aqui se delineou. Para um melhor entendimento desta questéo, observe a figura
7.

Figura 7 - Possibilidade de desenvolvimento de préatica pedagogica exclusivamente a partir das tecnologias

wu ou. gAceitacao
Poss-bnl,ggi Ide Diversidade

Negacao

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Possibilidade e, ao mesmo tempo, negacdo. A dicotomia exposta se firma entre os
professores com maior tempo de magistério e os com menor tempo. Estariamos, entdo,
desvendando uma crise entre geracdes? As que, de um lado ndo acreditam que o desenvolvimento
pedagdgico fique pautado exclusivamente em tecnologia ou seja, para quem, € necessario haver
interacdo pessoal, sendo, para tanto, a diversidade fundamental as praticas pedagdgicas e, de
outro lado, aqueles que visualizam nestas tecnologias novas possibilidades de se desenvolver o
processo de ensino? Para o grupo de respondentes com maior tempo de magistério, a aceitacdo de
recursos tecnoldgicos depende do surgimento de novas possibilidades para o ensino e de
construgdo do conhecimento. Em decorréncia disso, as tecnologias devem ser norteadas e
controladas por essas diversidades e relagcdes interpessoais entre aluno e professor. A este
respeito o respondente 01, com 35 anos no magistério publico, é enfatico: “Nao, ndo acredito!
Por mais que haja tecnologias de informacédo e comunicacao, a relacdo pessoal e humana entre
educandos e educadores é essencial; ainda ndo nos tornamos robds! E se um dia nos tornarmos
rob6s, essa discussdo ndo tera mais sentido! As maquinas nao déo significado ao mundo e a
vida!!'!” Por outro lado, os professores com pouco tempo de magistério, entre 3 e 9 anos,
acreditam que sim, o contexto pedagdgico pode ser totalmente tecnoldgico. Ja que, conforme
relato do respondente 07: “Sim! Vivemos em um contexto urbano que deve possibilitar aos
alunos outras possibilidades de aprendizagem. Um bom exemplo seria o curso de algumas
disciplinas na modalidade EAD no Ensino Médio, preparando-os para uma realidade presente
em diversas faculdades hoje”.

A partir das respostas a esta Gltima questdo elencada aos docentes, pode-se perceber que
assim como o0 modelo educacional vigente, o discurso parece também ser secularmente instituido.
Neste, destaca-se na fala dos professores a falta recursos para se desenvolver o processo
educacional, mas a0 mesmo tempo 0s mesmos nao conseguem informar que tipo de recursos
deva, de fato ser utilizado e, ainda, como deva ser utilizado no que tange as praticas de aula. Ja
sobre os alunos, a possibilidade de utilizacdo dos referidos ndo € nem mesmo refletida. Sobre a
importancia de se desenvolver as atividades com a utilizacdo das novas tecnologias, sobre a
importancia das mesmas, sobre as barreiras encontradas reverbera uma Unica sintese: mesmo
sendo o reflexo da sociedade atual, as novas tecnologias, segundo os docentes, ndo devem ser
vistas como questdo central. Alids, a este respeito, parece que até mesmo o desenvolvimento de

possiveis praticas pedagogicas que utilizem as novas tecnologias de maneira criativa e criadora
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depende das acOes governamentais e se configura, por iSSso mesmo, como um problema a ser

resolvido pelo Estado.

Considerac0es finais

Uma criagdo humana que pode escravizar e eliminar a criatividade. Por isso, deve-se
tomar cuidado. Estar preparado para utiliza-la. Mesmo porque, as maiores criagdes humanas ndo
partiram ou se utilizaram delas. Logo, € importante que a mesma seja disponibilizada — o que é
uma tarefa do Estado, mas ndo, necessariamente, que se as utilizem. E esta a sintese resultante do
discurso docente sobre a inser¢do das cada vez mais novas tecnologias nas praticas pedagdgicas.

Por outro lado, o mundo nas pontas dos dedos. As cidades sendo transformadas e
operadas por aplicativos que permitem desde uma simples transacdo bancaria ao estabelecimento
de relacionamentos afetivos constituindo, desta maneira, uma zona intersticial cujas fronteiras
ndo podem mais ser medidas ou determinadas fazendo com que as cabecas dos sujeitos hodiernos
se configurem e se parametrizem de maneira digital.

A partir das determinacfes resultantes das reflexdes sobre a percepcdo docente e dos
dizeres dos referenciais tedricos se arma e se mostra um cenario que se atualiza a partir das novas
possibilidades educacionais, mas que, a0 mesmo tempo, reafirma o descompasso no qual o
cotidiano escolar se estabelece: parece que 0s problemas e os desafios da inovacao pedagdgica é
parte integrante de acdes governamentais cuja responsabilidade ndo se apresenta aqueles que
atuam no exercicio da docéncia. Em decorréncia disso, as possibilidades de novas praticas
pedagdgicas com recursos tecnolégicos disponibilizados gratuitamente a todos que, por sua vez,
permitem operar no tempo e espaco no qual os sujeitos hodiernos atuam, parecem estar longe da
intencdo das acdes docentes ainda que, de maneira geral, ja estejam preconizados nos Planos
Curriculares Nacionais.

E claro que as amarras nas quais a educacio formal se alicerca sdo rigidas. O que ndo
significa, por sua vez, que ndo possam ser desatadas. Para tanto, retomando o pensar com Flusser
(2008), se faz necessario duvidar da propria divida. Ou seja, estabelecer um elo de atencdo entre
0 que se realiza e 0 que se espera. Espreitar o que se busca, enquanto resultado, e 0 que se
desenvolve enquanto agdo. E justamente a auséncia deste estado de atencdo que nos parece ser

permissiva a definitiva conclus@o de que apesar de existir a consciéncia docente de que vivemos
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em um periodo marcado pelas cada vez mais novas tecnologias, esta percepcao acaba por formar
uma falsa consciéncia da respectiva possibilidade de acdo. Ainda: a falsa compreensdo de que a
inovacdo nas praticas pedagogicas é algo que depende da estrutura publica e, desta maneira,
longe das reais possibilidades docentes.

A partir do exposto aqui, para definitivamente concluir com Nobert Elias (2011), se faz
importante alertarmos que o descompasso apresentado pode estar amalgamado no distanciamento
entre a situacdo histérica no qual se calca o trabalho docente do grupo que se reflete nela
causando, assim, o estranhamento na base das experiéncias que deveriam ser comuns. Logo, o
referido distanciamento enclausura as novas possibilidades e ndo permite que as praticas
pedagogicas se reinventem. Elas “permanecem incolores, nunca se tornam plenamente vivas para
aqueles que ndo compartilham tais experiéncias, que nao falam a partir da mesma tradicéo e da
mesma situacdo” (ELIAS, 2011, p. 25).

Referéncias

ANTONIO, José Carlos. Uso pedagdgico do GoogleDocs, professor digital. 2010. Disponivel em:
<http://professordigital.wordpress.com/2010/02/08/uso-pedagogico-dogoogledocs/>. Acesso em: 8 fev.
2017.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Sdo Paulo: Edic¢Ges 70, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria de Educacdo Bésica. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio. Brasilia, 2000.

CAMAS, Nuria Pons Villardel. Reviséo tetrica da acdo pedagdgica virtual. Revista EducaOnline, Rio de
Janeiro, v. 6, n. 1, jan./abr. 2012. Disponivel em: <http://www.latec.ufrj.br/revistas/index.php?journal=
educaonline&page=article&op=view&pat h[]=287>. Acesso em: 18 dez. 2014.

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. 3. ed. Petropolis: Vozes,
20086.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

D’AMBROSIO, Ubiratam. Educagio matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 2003.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2011.
v. 1

FLICK, Uwe. Introducéo a pesquisa qualitativa. 3. ed. S&o Paulo: Artmed, 2009.
FLUSSER, Vilém. Do espelho. In: FLUSSER, Vilém. Ficc¢oes filoséficas. Sdo Paulo: Edusp, 1998.
FLUSSER, Vilém. A davida. Sdo Paulo: Annablume, 2008.

GOOGLE. V4 além da edicéo de texto. Disponivel em: <https://www.google.com/intl/pt-
BR/docs/about/>. Acesso em: 7 jan. 2017.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 19, n. 3, p. 669-688, dez. 2017.



688 PETARNELLA, Leandro; NHONCANCE, Leandro. As (cada vez mais) novas tecnologias inseridas no cotidiano
escolar sob a 6tica docente.

GUERREIRO, Kétia Bomfim de Carvalho. Os profissionais da educacéo e as novas tecnologias — é
possivel funcionar sem “energia”?. 2002. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia da Produg&o) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2002.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Uso de celulares no Brasil.
2015. Disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/acessoainternet/>. Acesso em: 8 fev.
2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 18. ed.
Petrdpolis: Vozes, 2001.

MORAIS, Gelcivania Mota Silva. Novas tecnologias no contexto escolar. Revista Comunicacéo &
Educacéo, S&o Paulo, v. 6, n. 18, p. 15-21, maio/ago. 2000.

PETARNELLA, Leandro. Educagao e cotidiano: a quarta idade da midiasfera. 2011. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Universidade de Sorocaba, Sorocaba, 2011.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo. S&o Paulo: Paulos,
2004.

SARLO. Beatriz. Cenas da vida p6s-moderna: intelectuais, arte e videocultura na Argentina. 3. ed. Rio
de Janeiro: Ed. UFRJ, 2004,

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo. Rio de Janeiro: Contraponto, 2012.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacgdo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

VERGARA, Sylvia Constant. Métodos de pesquisa em administracéo. Sao Paulo: Atlas, 2005.

Leandro Petarnella - Universidade Nove de Julho. S&o Paulo | SP |
Brasil. Contato: leandro_66@hotmail.com

Leandro Nhoncance - Universidade Nove de Julho. Contato:
nhoncance@uni9.pro.br

Artigo recebido em: 16 mar. 2017 e
aprovado em: 18 jul. 2017.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 19, n. 3, p. 669-688, dez. 2017.



