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Qual o lugar da diferenca numa escola sem partido?
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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as concepgdes sobre as relagGes entre escola e diferencas veiculadas

pelo Movimento Escola Sem Partido. Para isso, examinamos o conteido de dois dos PLs que restringem a
autonomia docente em sala de aula: o PL 1411/2015 e o PL 867/2015; uma fala do coordenador do
Movimento Escola Sem Partido, Miguel Nagib, na audiéncia publica do PL 7.180; e trés textos contidos no
Blog De olho no livro Didatico de Orley José da Silva, listado na pagina inicial do site do Movimento
Escola Sem Partido. Entendemos que o tema das diferencas e identidades culturais é objeto privilegiado de
elaborag6es dentro do movimento e que isso é feito em didlogo com a producdo académica sobre o tema.
Esse didlogo, no entanto, acontece de maneira enviesada e em direta contradi¢do com a producdo cientifica
sobre o assunto. Ao questionarmos o lugar da diferenca na escola a partir de uma perspectiva conceitual
que da centralidade a dimensdo cultural dos curriculos, percebemos o Escola Sem Partido como um
discurso que busca ser uma politica cultural com forte impacto sobre as préaticas curriculares.

Palavras-chave: Curriculo. Diferenca cultural. Escola sem partido. Conservadorismo.

What is the role of the difference in a school that does not take sides?

Abstract: This article aims to analyze the views of the Party-Free School Movement about the relations between

school and differences. In order to do so we examined the content of two bills that restrict teacher
autonomy in the classroom, bill 1411 and bill 867/2015; one speech by the Party-Free School movement
coordinator, Miguel Nagib, in an public hearing about bill 7.180; and three texts in the Blog De Olho no
Livro Didatico by Orley José da Silva, listed in the Party-Free School Movement home page. We
understand that the theme of differences and cultural identities is a privileged elaboration object inside the
movement and that such elaboration is done in dialogue with academic production about it. This dialogue,
however, happnes in a skewed way and in direct contradiction with the scientific production about the
subject. By questioning the place of difference in the school from a conceptual perspective which gives
centrality to the cultural dimension of curriculum, we perceive the Party-Free School as a discourse which
seeks to be a cultural policy with strong impact over curricular practices.
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1 Qual o lugar da diferenca na escola?

A reflexd@o conceitual e o estudo empirico sobre as relacGes entre escola e diferenca nédo
sdo exatamente uma novidade no campo educacional. Desde a segunda metade do século XX €
possivel identificar o crescimento dos didlogos entre os Estudos Culturais e a Educacdo, e, de
certa maneira, pode-se dizer que “constituem uma ressignificacdo e/ou uma forma de abordagem
do campo pedagdgico em que questbes como cultura, identidade, discurso e representacdo
passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena pedagogica” (COSTA;
SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 54). Nesse cenario, o tema da diferenga vem sendo interrogado
a partir de entendimentos e abordagens multiplas. Aqui, nos interessa pensar essas relagdes com
base na incorporacdo de uma perspectiva intercultural, numa abordagem que articule curriculo e
cotidiano. Contudo, apostar na interculturalidade como chave de inteligibilidade para reflexdo
sobre o lugar da diferenca na escola exige a explicitacdo dos sentidos assumidos aqui para 0s
termos “diferenca”, “cultura” ¢ “curriculo”.

Candau (2016) afirma que, apesar de determinado tipo de sensibilidade para com as
diferencas manifestar-se de forma crescente em diversos ambitos sociais, a escola ainda encara o
tema com certa impoténcia. Essa postura, segundo a autora, apoia-se fortemente nas concepgdes
acerca dos sentidos construidos para a ideia de diferenca. Ainda em didlogo com Candau (2016),
defendemos aqui que essas concepgdes podem partir de uma perspectiva ontoldgica, que significa
a diferenca a partir de seu processo e lugar de producdo, e/ou a partir de uma perspectiva
axioldgica, que entende as diferencas a partir do valor que estas assumem nos contextos sociais.
No que diz respeito ao seu processo de producéo, é possivel perceber a diferenca como sendo
uma caracteristica individual e, portanto, significada a partir de referenciais da psicologia, ou
produzida socialmente por meio das relacdes estabelecidas nos e entre grupos sociais de
pertencimento. Quanto ao seu lugar de producdo, é razodvel afirmar que ha, pelo menos, dois
pontos de vista possiveis. Uma visdo que entende a diferenca como algo que interpela e desafia a
escola. Seja um efeito da sociedade ou uma caracteristica do individuo, a diferenga entra na
escola e exige algum tipo de resposta por parte desta. E uma segunda visdo entende a escola
também como produtora de diferenga. Para Louro (1997), “desde seus inicios, a instituicdo
escolar exerceu uma acao distintiva” (p. 57). A propria escolarizagdo ja ¢ em si mesma uma

marca de distin¢do entre 0s que tiveram acesso e 0s que ndo tiveram acesso a escola. Além disso,
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internamente também sdo forjadas distingbes que, por meio dos tempos e espacos escolares,
criam permissoes e interdi¢Ges, possibilidades e incapacidades, visibilidades e inexisténcias.

Ha&, contudo, uma outra possibilidade de construcdo de sentido sobre diferenca que se
relaciona com sua dimensdo axiologica. Russo e Araujo (2013), ao analisarem concepcles
docentes, revelam que as opinides mais recorrentes foram “aquelas que identificam diferenga
com situacbes de desigualdade ou déficit e as que relacionam a diferenca a situagbes de
preconceito e discriminacao” (p. 573). De uma forma ou de outra, a diferenga ¢ percebida
negativamente, como um problema a ser superado pela escola, pois essa é tradicionalmente
concebida como o lugar da igualdade. “Aqui todo mundo ¢é igual!” — maxima relativamente
comum nas escolas — acaba por contrair, no cotidiano escolar, o peso de norma e também de uma
meta. Por esse angulo, igualdade pode tanto assumir um sentido de homogeneidade quanto de
equidade, ou seja, a0 mesmo tempo em que se fortalecem praticas discursivas e estruturas
organizativas que visam a padronizacéo, também é possivel reconhecer o entendimento da escola
como espaco e estratégia de emancipacao social por meio da democratizacdo do conhecimento.
De toda maneira, independente do enfoque, a diferenca tem sido vista pela escola, na maior parte
das vezes, como um desafio que quase sempre gera um sentimento de impoténcia: “[...] quando
chega na prética, a gente se depara com isso, se depara com as escolas sem preparo, a gente sem
preparo e as questdes [da diferenga] “bombando” na sala de aula” (RUSSO; ARAUIJO, 2013, p.
575).

Talvez as dificuldades provocadas por esse tipo de concepcdo se localizem, pelo menos
em parte, na percepc¢do da diferenca como algo que exista de forma objetiva. Defendemos aqui
uma concepcdo relacional de diferenca. A vista disso, a diferenca se constroi na relacdo de
sujeitos, individuais ou coletivos, que atribuem significados as experiéncias humanas por meio de
processos dinamicos de interacdo (MATO, 2009). Sendo construidas nas relagcbes dindmicas do
cotidiano, as diferencas podem ser reconhecidas como expressfes culturais atravessadas por
relacbes de poder quase sempre assimétricas e hierarquizadas/hierarquizantes. Compreender a
complexidade e as potencialidades desse sentido de diferenca nos exige revisitar a nocdo de
cultura.

Provavelmente, o termo cultura €, nas ciéncias humanas, um dos conceitos de mais

embaracada definicdo. Nestor Garcia Canclini (2007) faz uma sintese bastante interessante,
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marcada por uma infinidade de narrativas tdo distintas quanto numerosas’. Ao percorrer o que
chama de “labirintos do sentido”, reconhece pelo menos dois grandes dominios em que se pode
observar essa polissemia: aguele do uso cotidiano da palavra cultura e o dos usos cientificos.
Neste Gltimo, apesar da significativa presenca e fundamental interlocucao entre distintas areas do
conhecimento, destaca-se o campo da Antropologia como espaco privilegiado para a disputa de
significados. E possivel afirmar que vém da Antropologia contribuicdes fundamentais na
tentativa de representacdo do fendmeno que chamamos cultura; dentre elas, destacamos a
desconstrucdo do eurocentrismo, que opunha cultura a civiliza¢do, o reconhecimento de todas as
culturas como igualmente legitimas, ao propor o relativismo cultural e, a0 mesmo tempo, a
observacgdo critica sobre a incomensurabilidade que isso gera. Garcia Canclini problematiza o
termo cultura a partir de uma definicdo operacional — nomeada de sociossemidtica — que afirma
que ela “abarca o conjunto de processos sociais de producdo, circulacdo e consumo da
significa¢do na vida social” (2007, p. 41). Numa direcdo proxima, Stuart Hall (1997) ja havia
anunciado a centralidade da cultura em suas dimensdes substantiva e epistemoldgica.
Considerando que todas as praticas sociais sdo praticas de significacdo, pois constroem,
expressam, reforcam e transformam significados para os que praticam e para 0s que observam,
segundo o autor, as culturas sdo constituidas pelos “muitos e variados sistemas de significado que
o0s seres humanos utilizam para definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e
regular sua conduta uns em relagdo aos outros” (HALL, 1997, p. 16). Porém, tanto para Hall
como para Garcia Canclini, esta definicdo ndo é suficiente, se considerarmos o novo lugar que o
conceito assume no debate das ciéncias sociais e humanas. Segundo Hall, em seus aspectos
epistemologicos, “a centralidade da cultura repousa [...] no peso explicativo que o conceito de
cultura carrega, e no seu papel constitutivo, ao invés de dependente, na analise social”
(HALL,1997, p. 32).

Para Garcia Canclini, apesar de Util para evitar dualismos e essencialismos, essa definicéo
ndo da conta de uma caracteristica das sociedades contemporaneas, que diz respeito aquilo que
“constitui cada cultura pela sua diferenca e interagdo com outras” (2007, p. 48), ndo abarca as
relacfes interculturais que sdo constituintes e constituidas pelas mais diferentes culturas. Na

tentativa de considerar a dimensdo que se refere a “diferengas, contrastes e comparagdes”

! O autor lembra que, em 1952, os antropélogos Alfred Kroeber e Clyde K. Klukhohn recolheram quase trezentas
definicBes diferentes para o significante cultura.
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(GARCIA CANCLINI, 2007, p. 48), que Garcia Canclini opta, seguindo Arjun Appadurai, por
considerar cultura ndo como substantivo, mas como um adjetivo, pois favorece a uma concepgéo
de cultura “menos como uma propriedade dos individuos e dos grupos, mais um recurso
heuristico que podemos usar para falar de diferencas” (APPADURAI, 1996 apud GARCIA
CANCLINI, 2007, p. 48).

Essa definicdo é especialmente importante para a definicdo de interculturalidade pois
concebe a cultura na dindmica de suas relacdes de fronteira; entende o cultural como um processo
de significacdo que se realiza por meio da negociacdo e do conflito, caracterizando-se como um
processo politico (GARCIA CANCLINI, 2007). Dessa forma, o cultural é percebido na sua
interculturalidade, ou seja, por meio de “processos de interagdo, confrontacdo e negociacdo entre
sistemas socioculturais diversos” (GARCIA CANCLINI, 2007, p. 49), onde sentidos estdo
permanentemente em disputa e mutacdo, pois as relacbes que se estabelecem transformam e
ressignificam o cultural. Por meio dessa concepcdo, € possivel perceber no cultural sua
multidimensionalidade, pois ao mesmo tempo que € semantico — por envolver significados
construidos, compartilhados e transformados socialmente —, ele é também politico e
epistemoldgico, pois esses significados, bem como as formas de produzir conhecimentos e 0s
regimes de verdade que eles sustentam, sdo objetos e instrumentos de relacGes de poder, que
podem ser mais ou menos conflituosas de acordo com as questdes que estdo em jogo(ARAUJO,
2016).

Apoiadas nessa concepcdo de cultura, pesquisadoras do campo do curriculo (LOPES,
2005, GABRIEL, 2010, MACEDO, 2006) afirmam que as politicas de curriculo podem ser
entendidas como politicas culturais, recontextualizadas e hibridizadas nas diferentes instancias de
sua elaboracdo e implementacdo. Assim, falar da dimensdo cultural dos curriculos é afirmar a
capacidade de produzir, validar e difundir significados, ou seja, é afirmar o curriculo como um
espaco de significacdo em suas fun¢Bes semantica, epistemologica e politica. E, dessa forma,
reconhecé-lo como um espago de disputas, um “territorio contestado”, como afirma Tomaz
Tadeu Silva (1995).

Como politicas culturais, as politicas de curriculo articulam relagdes entre conhecimento e
poder. Desde a década de 1960, as teorias criticas do curriculo tém contribuido para entender as
relacGes entre conhecimento e poder ao retirar o curriculo do campo neutro das teorias

tradicionais e apresenta-lo como um dos elementos na producdo do social. Como nos mostra
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Tomaz Tadeu Silva (2007), a Nova Sociologia do Curriculo questionou o carater arbitrério do
conhecimento e se impos a tarefa de desnaturaliz&-lo. Michael Apple denunciou o curriculo como
campo de disputa hegemdnica manipulado pelas camadas dominantes, enquanto Henri Giroux
defendeu o curriculo como espaco de emancipacdo e libertacdo (SILVA, 2007). Essas sdo
contribui¢bes fundamentais para o debate contemporéneo sobre o curriculo; no entanto, a maior
parte das configuracdes tedricas opera a partir de um nexo externo entre conhecimento e poder,
através do qual o poder é capaz de controlar o acesso, distorcer ou encobrir o significado e
garantir a hegemonia desse ou daquele grupo social a partir do conhecimento. A presenca de
relacfes internas entre esses dois termos — poder e conhecimento — sO € discutida a partir das
proposices das chamadas teorias pdés-criticas (SILVA, 1995). Apoiado em Foucault, Silva
defende que o curriculo — bem como o discurso sobre ele, ou seja, a Teoria do Curriculo —
envolve processos de regulacdo e governo da conduta humana. E mesmo que estejamos
empenhados na emancipacdo dos sujeitos, por meio da critica dos processos de regulacdo do
curriculo, este movimento ja é, em si, de regulacdo, pois se dedica a constru¢cdo de um
determinado tipo de sujeito. Dessa forma € possivel afirmar que, assim como as teorizag¢6es sobre
os curriculos, as politicas de curriculo, entendidas como politicas culturais, consistem em
formular formas de melhor organizar experiéncias de conhecimento dirigidas a producdo de
formas particulares de subjetividade: seja o sujeito conformista e essencializado das pedagogias
tradicionais, seja o sujeito emancipado e libertado das pedagogias progressistas (SILVA, 1995).
Operando com essas concepcdes, nos parece seguro afirmar que o lugar da diferenca na
escola € um lugar constituinte e constituido por praticas curriculares entendidas em sua
multidimensionalidade como praticas culturais. E inspiradas por essas perspectivas, passamos
agora a olhar para as concepgdes veiculadas em textos publicados/recomendados pelo

Movimento Escola Sem Partido.

2 Escola Sem Partido, escola sem diferenca?

Na pagina do movimento Escola Sem Partido s&o indicados dois blogs. Um deles é o
“Tomatadas” do professor Luis Lopes Diniz Filho, do departamento de Geografia da
Universidade Federal do Paran4, autor do livro “Por uma critica da Geografia Critica” indicado

na secdo “Biblioteca Politicamente Incorreta” do site. E o outro ¢ o blog “De Olho no Livro
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Didatico™?, no qual o autor, o professor Orley José Silva®, dedica-se a tentar provar que os livros
didaticos e paradidaticos distribuidos pelo MEC sdo materiais desenvolvidos para doutrinacéo
dos jovens. Tanto Diniz Filho quanto Silva sdo frequentes colaboradores, reais e virtuais, do
Movimento Escola Sem Partido, tendo seus textos reproduzidos na prépria pagina do movimento
e sendo convidados para defender a tese da doutrinacdo de esquerda nas escolas e a necessidade
de aprovacdo dos projetos de lei Escola Sem Partido. Considerando a posi¢cdo que esses atores
ocupam no ambito do movimento, vamos considerar aqui as concepg¢des defendidas por eles em
seus textos como objeto privilegiado de nossa analise.
Em um artigo publicado na pégina do Movimento Escola Sem Partido, intitulado
"Livros didaticos para a revolucao socialista bolivariana”, Silva (2014) aponta que:
Estd em curso, pois, em nosso sistema de ensino publico o plantio da semente
revoluciondria socialista inspirada em Gramsci para uma revolucdo que se pretende
pacifica, caso ndo haja acidente de percurso. Para o cumprimento deste objetivo,

trabalha-se na sociedade a construcdo hegemonica do ideal comunista por meio de
estratégias discursivas que possibilitem a subjetivacdo dos sujeitos.

Nesse trecho é possivel reconhecer a mobilizacdo de certa concep¢do de curriculo que
aparenta estar em dialogo com as atuais configuragdes do campo, que defende o curriculo como
pratica de significagdo e “subjetivagdo” por meio da “constru¢do hegemodnica” que se da no
contexto de “estratégias discursivas”, conforme os autores ja apresentados aqui — Silva (1995),
Lopes (2005), Macedo (2006) e Gabriel (2010). No entanto, a continuidade dessa analise nos
revela que esse dialogo se da de forma enviesada, na direcdo de explicitar apenas um aspecto
dessa perspectiva que atende aos interesses mais explicitos do movimento.

Segundo o Orley José Silva (2014), nessa “subjetivagdo dos sujeitos” (sic), o livro
didatico teria papel fundamental uma vez que “traz uma visdo marxista de praticamente tudo”.
Segundo o autor, seria com esse olhar “marxista” que o aluno “aprende a ver o mundo, a religido,
a historia, a sociedade, o estado, a familia e suas relagdes com o ambiente, consigo mesmo e com

o outro”. Ainda segundo Silva (2014), a suposta doutrinacdo marxista estaria focada nas questoes

2 A ampliacéo da analise do Blog “De olho no livro didatico” é extremamente importante para a construcéo de um
discurso critico sobre os argumentos do Escola Sem Partido, pois é onde supostamente estdo concentradas as
provas da doutrinagdo existente nos livros didaticos denunciada pelo Movimento Escola Sem Partido.

® Orley José da Silva, é professor da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, da primeira fase do ensino
fundamental, mestre em letras e linguistica (UFG), mestrando em estudos teoldgicos (SPRBC) e doutorando em
ciéncias da religido (PUC Goias).
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relacionadas “a moral e aos costumes” enquanto as questdes relativas ao poder, a autoridade (que
ele destaca que se referem também & autoridade familiar) e as institui¢des sociais, seriam alvo de
uma doutrinacdo anarquista.

O referido autor afirma que a doutrinacdo aconteceria de maneira explicita ou implicita
principalmente nos materiais sobre “linguagem, histéria, geografia e os temas transversais”.
Neles, segundo Silva, seria possivel encontrar

[...] a promogdo do enfraguecimento das instituicGes sociais e o fortalecimento da
confianca e dependéncia do Estado; ha textos e imagens que fazem propaganda positiva
do governo; exalta figuras socialistas brasileiras e estrangeiras; enleva o modelo
socialista, relativista e sustentavel de governar; relé periodos historicos e econdmicos da
nacdo de acordo com o marxismo; sublima nomes importantes do Governo; ironiza

partido politico de oposicdo e duvida da capacidade para decidir de adversarios politicos
(SILVA, 2014, p. 1).

Em seguida, o autor vai entdo entrar em uma das questfes mais recorrente nas postagens
em seu blog, que é a presenca nos livros didaticos das religides de matriz africana
Nas Ultimas edigcBes recomendadas do livro didatico, valores e simbolos cristdos ja
vinham perdendo espaco e importancia. Mas na edicdo deste triénio, referéncias aos
fundamentos da fé cristd que j& eram escassos praticamente desaparecem, restando
apenas registros do folclore e da tradicdo cultural do catolicismo romano popular. Em
contrapartida, privilegia o sincretismo religioso e destaca pedagogicamente aspectos
doutrinarios e préticos de religides de matriz africana, esoterismo, bruxaria, além da
mitologia classica. Corrobora-lhes o status de manifestacdo cultural e de maneiras
alternativas para o exercicio da espiritualidade. E o emprego do laicismo de uma via s6

porgue esquece e substitui valores caros para as culturas judaica e crista predominantes
na constituicdo da crenga e da moral da maioria dos brasileiros (SILVA, 2014, p. 1).

Silva (2014), finalmente, fecha o texto fazendo referéncia a outra tematica bastante
habitual em seus textos: a imaginada “insisténcia governamental na desconstru¢do dos conceitos
de familia tradicional e de heteronormatividade no material didatico” (p. 1). Menciona o Kit de
combate a homofobia e explica que este “em tese, serviria para combater o0 preconceito contra a
pessoa homossexual na escola, mas foi entendido pelos seus opositores como indutor para a
escolha de conduta sexual” (p. 2).

Os trés pontos destacados aqui a partir da leitura deste texto de Silva (2014) sao
frequentes, em maior ou menor medida, nas falas publicas e postagens dos defensores do Escola
Sem Partido: a presenga, nos materiais didaticos e nas aulas dos professores, de doutrinacdo de
esquerda, de doutrinacdo em religiosidade de matriz africana e de doutrinagdo LGBT. De maneira

geral os trés temas estariam relacionados pelo seu carater anticristdo. Seja pelo choque entre duas
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religiosidades diferentes, seja pela presumida incompatibilidade entre o materialismo historico
marxista e o espiritualismo cristéo, e a também suposta incompatibilidade entre uma afetividade e
sexualidade LGBT e a moralidade cristd. Nota-se, sem esforco, que a problematica das diferencas
culturais tem lugar destacado nos textos veiculados pelo ESP. A partir de agora, nos interessa

aqui destacar os argumentos construidos na defesa dessas ideias.

2.1 A perseguicdo a posicionamentos politicamente a esquerda

O PL 867/2015, o projeto de lei Escola Sem Partido da Camara dos Deputados, cita o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, especialmente o artigo que determina que ‘“nenhuma
crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de exploragdo”, para afirmar que 0S jovens
estariam sofrendo uma “exploragdo politica”. E citado, também, seu artigo 53, que garante aos
estudantes “o direito de ser respeitado por seus educadores” para afirmar que “um professor que
deseja transformar seus alunos em réplicas ideoldgicas de si mesmo evidentemente ndo os esta
respeitando” (BRASIL, 2015a). Ainda segundo o PL,

[...] ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a doutrinacéo cria
as condigdes para o bullying politico e ideolégico que é praticado pelos proprios
estudantes contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma
publicamente uma militancia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério

risco de ser isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas (BRASIL,
20154, p. 6).

Chama atencéo o uso de um instrumento juridico de central importancia para a luta em
defesa dos Direitos Humanos de criangas e adolescentes — que passam a ter seu lugar de sujeito
de direitos reconhecidos a partir de entdo — para fortalecer argumentos que, no decorrer do
préprio PL e na trajetoria dos personagens do ESP, defendem cerceamentos e questionamentos
graves dos direitos humanos.

O texto deste PL também critica o suposto “uso da maquina do Estado”, que compreende
0 sistema de ensino, dizendo que isto ‘“contraria os principios republicanos”. Segundo o
documento,

[...] a pratica da doutrinagdo politica e ideolégica nas escolas configura, ademais, uma
clara violagdo ao proprio regime democratico, na medida em que ela instrumentaliza o

sistema publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores (BRASIL, 20153, p. 6).
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Ja o PL 1411/2015 (BRASIL, 2015b), do deputado Rogério Marinho, que “tipifica o
crime de assédio ideoldgico e d& outras providéncias”, acrescenta a dentincia da pressuposta
doutrinacao de esquerda, a “paranoia antipetista que tomou conta do discurso da direita brasileira
sobretudo a partir de sua terceira e quarta derrotas nas elei¢cdes presidenciais (em 2010 e 2014)”
(MIGUEL, 2016, p. 609). Segundo o texto do PL 1411/2015, que fala em totalitarismo,
hegemonia e cita 0 nome do pensador marxista italiano Anténio Gramsci, o PT estaria usando:

Esse expediente estratégico [que] foi utilizado para a conquista e manutengdo de poder
dos fascistas, nazistas, comunistas e ditadores por vérias na¢fes. Hegemonia politica
significa que a voz do partido deve ser ecoada em todos corac@es. Por isso, a propaganda

desonesta, 0 marketing mentiroso, a idolatria por individuos, a falsificacdo da realidade e
a tentativa de reescrever a Historia, forjando o passado (BRASIL, 2015b, p. 2).

E interessante notar que o “expediente estratégico” de “construgio hegemonica” em torno
de determinados sentidos, criticado pelo texto do PL 1411/2015, é o mesmo que esta sendo usado
nas argumentacdes construidas pelos defensores do projeto. E isso, em si mesmo, nao deveria ser
considerado probleméatico uma vez que, conforme a matriz conceitual que defende essa
perspectiva discursiva, esse é o fluxo esperado do jogo politico que define/disputa representagdes
culturais. Em nossa opinido, o problema se configura no uso equivocado ou oportuno desses
mesmos argumentos, que sao mobilizados de forma incompleta e bastante enviesada na defesa de
um projeto politico extremamente conservador, pautado por uma moral cristd intolerante com as

diferencas culturais.

2.2 A perseguicao as religides de matriz africana

A maioria das postagens do blog de “Olho no Livro Didético” se concentram na dentncia
da suposta doutrinagdo dos alunos em religibes de matriz africana. Em uma das postagens
(SILVA, 2016) ja no subtitulo, o autor aponta que “Alunos de escolas publicas e privadas,
inclusive confessionais, que estudarem com os livros didaticos/2016 do MEC para criancas de 6 a
10 anos, serdo doutrinados sistematicamente no Candomblé e na Umbanda” (SILVA, 2016, p. 1).
Segundo Silva, os livros didaticos ndo levariam em conta os “dados estatisticos sobre a atual
configuracdo religiosa do continente africano em que essas matrizes tradicionais aparecem hoje
bem arrefecidas” (SILVA, 2016, p. 3). Chama entdo os autores de livros didaticos e professores

de “militancia” — atribuindo sentido claramente pejorativo a esse termo — e aponta que estes nao
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se conformariam “que afro-brasileiros ndo se identifiguem com as religides dos seus ancestrais,
mas assimilem culturas e religides diferentes, num suposto processo de subordinagdo cultural”
(SILVA, 2016, p. 3). Para ele o problema se daria “principalmente quando se trata de vertentes
cristas que ndo se ddo ao sincretismo religioso” (SILVA, 2016, p. 3). O autor tenta entdo espalhar
0 panico moral afirmando que
A estratégia de propagacdo da cultura religiosa afro nas escolas nos Gltimos anos,
comega a dar resultado. Cada vez mais é possivel observar a adesdo de jovens as
religiGes brasileiras de matriz africana, sobretudo os de ascendéncia negra, fenémeno

que certamente se confirmard em censos futuros do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (SILVA, 2016, p. 4).

Num exemplo claro do uso enviesado dos argumentos referentes a concepcéo de curriculo
como discurso que cria subjetividades, o autor desconsidera o complexo movimento de
constituicdo identitaria dos sujeitos, especialmente no que se refere a fé religiosa. Muitos e
diversos sdo os fatores que concorrem nesse processo, e dentre eles podemos elencar que
historicos processos de empoderamento tem levado a populacGes praticantes dessa fé a
assumirem suas identidades, como por exemplo frente as pesquisas censitarias. Por outro lado,
pesquisas académicas revelam que € crescente a intolerancia religiosa contra aqueles que
professam religides de matrizes africanas, especialmente em ambiente escolar”.

Em outro texto (SILVA; PETINELLI, 2017) de seu blog, este dedicado a uma analise da
Base Nacional Comum Curricular para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, o autor e a
autora mencionaram a lei 11.645/2008, que instituiu o ensino obrigatério da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena no ensino fundamental e ensino médio nas escolas publicas e
particulares, para dizer que este ensino ndo esta se dando da maneira correta. Em que pese as
inimeras consideracdes que podem ser feitas em relacdo as dificuldades de implementagéo da lei,
para os autores “o ensino da cultura afro-brasileira na escola é confundido com proselitismo
religioso” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 9). Para eles

* Sobre o tema das identidades/diferencas religiosas e suas relagdes com o espaco escolar, ver a ampla produgéo do
Grupo de Pesquisa Kekéré (pequeno, em Yoruba), da Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Coordenado pela
professora Stela Guedes Caputo, o grupo desenvolve pesquisa com criangas e jovens de terreiros dos Candomblés
brasileiros, e a partir delas e com elas, também pesquisa sobre racismo, racismo religioso, ensino religioso,
laicidade e Educacgdo para os Direitos Humanos.
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[...] ao decidir manter um tema pretensamente cultural e historico, mas que se traveste
de religiosidade, a BNCC privilegia e promove as religides afro, o que é, no minimo,
incoerente e prejudicial as outras religides. Vale lembrar que o termo “cultura” vem da
palavra “cultuar, prestar culto” e, por si s, reflete um conjunto de vivéncias, crengas e
visOes, dentre elas, as religiosas (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 9).

Mais uma vez, a argumentacao € construida a partir da defesa de um pressuposto legal, e
dessa vez mobiliza-se um com marcas profundas nos movimentos sociais que defendem as
liberdades identitarias e as diferencas culturais. Argumento esse que se torna vazio, ja que
desconsidera os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

E importante mencionar que ao verificarmos todas as postagens do blog, desde seu inicio
em 2014 até hoje, pudemos observar inimeras criticas a presenca de imagens e lendas do pantedo
das religides de matriz africana e aos textos explicativos sobre os fundamentos destas religides,
mas que ndo pudemos encontrar nenhuma observacao aos mesmos itens (imagens, lendas e textos
explicativos) de nenhuma outra matriz religiosa. Enquanto imagens de orixas negros retirados de
livros didaticos e paradidaticos sdo apresentadas a todo momento no blog como prova da
doutrinacdo em umbanda e candomblé, ndo sdo apresentadas nenhuma das inimeras imagens de
personagens icénicos do cristianismo, sem duvida alguma os mais super-representados em todos
os livros didaticos de historia, assim como ndo sdo apresentadas as imagens trazidas pelos livros
didaticos e paradidaticos do pantedo de deuses egipcios, gregos, romanos e nordicos.

A nos esse posicionamento parcial apenas reforca a fragilidade dos argumentos que,
quando lhe é oportuno, deixam de operar com as concepcdes anteriormente defendidas. A disputa
hegeménica por sentido se da em todo campo discursivo, ndo apenas naquele circunscrito pelo
texto curricular. Processos de subjetivacdo se constroem em todas as relagfes sociais, entendidas
em sua multidimensionalidade. Assim como as diferencas religiosas, as identidades de género
também sdo destituidas de sua complexidade para servirem de objeto alvo das “estratégias

discursivas” do ESP.

2.3 A perseguicdo a chamada “ideologia de género”

Conforme o espantalho da “Ideologia de Género” se espalha na sociedade, mais espaco

ganham nas redes sociais e nos textos do Escola Sem Partido os argumentos de denlncia da
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imaginada doutrinacdo LGBT nas escolas. Na ja mencionada postagem (SILVA; PETINELLLI,
2017) do blog “De olho no livro didatico” dedicada a denunciar o viés ideologico da BNCC da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, os autores comecam o texto apresentando o histérico
da construcdo da BNCC, relembrando a pressdo exercida pela bancada cristd® e grupos
conservadores para a retirada de todas as mencdes a género do documento. Entretanto, defendem
a ideia de que a ameaga da “Ideologia de Género” ainda estaria presente no documento:
[...] de acordo com nossa analise, essas medidas podem nao ser suficientes para lidar
com a estratégia da Ideologia de Género de promover a desconstrucdo da
heteronormatividade, ou seja, da hormalidade de ser homem e mulher e do casamento
entre um homem e uma mulher. Isto quando as concepcdes de identidade e familia
escorregarem por outras construcdes linguisticas, preferindo a descrigdo de imagens, a
sutileza e a legitimacdo do discurso cientifico. Essa estratégia ja ocorre nos livros

didaticos e, pela leveza e legitimagdo da linguagem tecnica-pedagégica e da descricdo
das imagens, torna-se dificil de ser contestada (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 2).

E interessante notar que no proprio trecho em destaque acima afirma-se que a “estratégia
da Ideologia de Género” ¢ de dificil contestacdo dadas a “legitimacao” do discurso cientifico e da
linguagem técnica-pedagogica. Aqui os autores reconhecem que existe um processo discursivo
que constroi a legitimidade de certos enunciados e ndo de outros. Porém, ele ndo desenvolve o
argumento de como esse processo se constroi, quais sdo e como se estabelecem os regimes de
verdade de cada campo discursivo. Isso se nota claramente quando o autor denuncia o fato de

3

terem que lidar com “uma parte da Justica, inclusive do Ministério Publico e dos tribunais

superiores que relativiza a moral e os costumes, mesmo os valores mais caros a sociedade”
(SILVA; PETINELLI, 2017, p. 2). O deslocamento entre esferas de construcdo de discurso
distintos — como o discurso juridico e a moral religiosa — sem a consideracdo dos distintos
regimes de verdade que compdem cada um deles, revela a fragilidade desses argumentos.
Segundo os autores, haveria no texto “intmeras frases e periodos muito bem construidos e

maliciosamente costurados, dizendo uma coisa, mas, na verdade, querendo dizer outra” (SILVA;
PETINELLI, 2017, p. 3) que trariam trés grandes ameacas: 1) um projeto de desconstrucdo da
familia natural, 2) um projeto de desconstrucdo da sexualidade natural e 3) um projeto de

desconstrucdo da moral religiosa crista.

5 Existem hoje no congresso duas bancadas cristds formalmente organizadas: a bancada evangélica e a bancada
catolica. Importante notar que muitos membros da bancada catolica sdo também membros da bancada evangélica e
que ambas trabalham declarada e objetivamente juntas em prol de interesses comuns.
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Com relagdo a primeira ameaga, os referidos autores criticam, primeiramente, a
apresentacdo aos alunos da existéncia de diferentes tipos de familias e casamentos. No curriculo
da educacao infantil, pede-se que as criancas sejam estimuladas a relatar a historia de suas
familias, e no primeiro ano se pede que os alunos sejam estimulados a reconhecer a existéncia de
diferentes arranjos familiares. Criticam também a desconstrucdo de uma pressuposta “identidade
natural” dos individuos. Para os autores, o estimulo a que os alunos valorizem a diversidade dos
individuos, a que construam sua identidade pessoal e que a valorizem bem como a que
desenvolvam sua alteridade, é apontado como prova de doutrinacdo. Também haveria
doutrinagdo na busca de fazer com que os alunos repensem “dualidades ¢ bindmios (COrpo versus
mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico
de praticas” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 5). Assim como h& a mesma intencao doutrinaria na
disciplina Ciéncias, no 8° ano, quando os estudantes sdao estimulados a reconhecer “as multiplas
dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de
respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos baseados
nas diferencas de género” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 6) e na disciplina Historia, no 9° ano,
quando os alunos sdo levados a “avaliar as dinamicas populacionais e as construgdes de
identidades étnico-raciais e de género na historia recente” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 6).
Percebe-se que qualquer questionamento ou reflex&o sobre uma ordem sociocultural homogénea
e estadvel gera grande desconforto, o que mais uma vez reforca a perspectiva que nega as
identidades-diferencas concebidas como fruto de relac6es tensionadas por disputas hegemdnicas.

Por fim, a “familia natural” estaria ameagada também pela desconstrugdo dos “papeis
sociais do homem e da mulher”, que aconteceria na disciplina lingua portuguesa, do 1° ao 6° ano,
quando os alunos sdo estimulados a constituir sua “identidade psicossocial, em sala de aula, por
meio da oralidade”, e ainda na disciplina Historia, no 1° ano, quando sao levados a “conhecer as
historias da familia e da escola e identificar o papel desempenhado por diferentes sujeitos em
diferentes espacos” ou no 9° ano quando deveriam “identificar as transformagdes ocorridas no
debate sobre as questdes de género no Brasil durante o século XX e compreender o significado
das mudangas de abordagem em relacdo ao tema” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 6). Também ¢
apontada como problematica a orientagdo para a disciplina Educacgdo Fisica, no 6° e 7° ano, que

afirma que os alunos devem ser capazes de

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 20, n. 3, p. 617-635, dez. 2018 630



MOURA, Fernanda Pereira de; ARAUJO, Cinthia Monteiro de. Qual o lugar da diferenca numa escola sem partido?

Problematizar preconceitos e estere6tipos de género, sociais e étnico-raciais relacionados
ao universo das lutas e demais praticas corporais e estabelecer acordos objetivando a
construcdo de interacdes referenciadas na solidariedade, na justica, na equidade e no
respeito (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 6).

A segunda ameaca, a da existéncia de um projeto de desconstrucdo da sexualidade
natural, teve suas expressdes encontradas na disciplina de artes, quando nas orientagdes para a
primeira etapa do Ensino Fundamental pede-se que se discuta com os alunos “as experiéncias
corporais pessoais e coletivas desenvolvidas em aula de modo a problematizar questfes de género
e corpo” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 7). Da mesma forma, quando na segunda etapa do
fundamental pede-se que os alunos sejam levados a “refletir sobre as experiéncias corporais
pessoais e coletivas desenvolvidas em aula ou vivenciadas em outros contextos, de modo a
problematizar questdes de género, corpo ¢ sexualidade” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 7). Também é
visto como problema a orientacao para, na disciplina Educacéo Fisica,

problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que
0s grupos sociais conferem as diferentes manifestagbes da cultura corporal de
movimento. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais

oportuniza aos alunos participar, de forma autbnoma, em contextos de lazer e salde
(SILVA; PETINELLI, 2017, p. 7).

Mais uma vez percebe-se a preocupacdo excessiva, orientada por principios morais
conservadores, com as questdes que envolvem certa liberdade e flexibilizacdo dos padrdes
tradicionais de relacionamento com a sexualidade e com o corpo.

Jé& a terceira ameaca, o projeto de desconstrucdo da moral religiosa cristd, é apesentado em
trés frentes. A primeira frente seria a desconstrucdo da moral religiosa judaico cristd em si, a
segunda seria a tentativa de promocao de religiGes orientais e a terceira a promogao das religies
de matrizes africanas.

Com relacdo a tentativa de desconstrucdo da moral cristd, segundo os autores, esse seria
um problema grave uma vez que “a maioria das familias brasileiras apresenta, em menor ou
maior medida, um sistema de crencas e vivéncias judaico-cristao” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 7).
Quando os professores e livros didaticos falam sobre a necessidade de formar o cidadédo critico, o
alvo da problematizagdo seria justamente esta religiosidade judaico-cristd. Assim, s&o

encontrados problemas em orientagcGes como esta:
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Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus habitos e condutas. A percepcao de que existe uma grande diversidade
de sujeitos estimula o pensamento critico, a autonomia e a formacdo para a cidadania
(SILVA; PETINELLI, 2017, p. 8).

Esta forma de encarar a homofobia como um projeto de destruicdo da moralidade crista
fica bem clara também em falas do coordenador do Movimento Escola Sem Partido. Em uma
entrevista para um jornal online Nagib afirmou que “Homofobia e violéncia contra a mulher
devem ser abordados por propaganda estatal ¢ ndo na escola” (NAGIB, 2017). E completa
dizendo que o Estado “vai fazer propaganda na televisdo porque ninguém é obrigado a assistir
essas propagandas. Na sala de aula é diferente porque o pai é obrigado a colocar o filho na
escola”.

Nagib usa recorrentemente o bordao “meu filho, minhas regras”, deturpagao da bandeira
de luta do movimento feminista pelo direito da mulher ao préprio corpo. A apropriacdo de
vocabulos caros as lutas progressistas seguido por uma ressignificacdo conservadora ou mesmo
reaciondria € recorrente. Em uma das audiéncias publicas da Comissdo Especial para analisar o
Escola Sem partido Nagib afirmou:

Isso é muito importante, o principio da Laicidade do Estado por que muitas vezes é
invocado para justificar o uso do sistema de ensino para promover, por exemplo, coisas
como a ideologia de género. Dizem: O Estado é laico entdo ndo venham tentar impedir
os professores de transmitir aos alunos esses conceitos. Mas vejam bem, as religides ndo
sdo formadas apenas de cultos, de narrativas e ritos. Elas também possuem a sua
moralidade. O cristianismo possui a sua moralidade. N&o existe cristianismo sem moral
cristd. Se o Estado puder usar a sua maquina para promover uma moralidade que seja
hostil a moralidade cristd ele estard violando justamente o principio da laicidade do
Estado por que ele estard deixando de ser neutro em relacdo aquela religido que ele esta
hostilizando. A moral da religido que ele esta hostilizando. Néao existe cristianismo sem
moral cristd. E os cristdos brasileiros, a imensa maioria deles, é obrigada a mandar os
seus filhos pra escola. Se um professor ateu, puder usar, ou militante, ativista, puder se
valer da presenca obrigatéria dos alunos para impor aos alunos uma moralidade
contrastante com a moralidade da familia, ou com a moralidade cristd, ele estard

perseguindo a religido cristd, estara ferindo o preceito da laicidade do estado (BRASIL,
2017).

De forma complementar a esta suposta primeira frente de ataque a religiosidade crista se
daria a segunda frente, que consiste na “promocgédo de ramificagdes da religiosidade oriental” que
seria feita ao longo da BNCC, nos topicos relativos a ginasticas de conscientizagdo cultural que,
segundo Silva e Petinelli, “legitima e universaliza préaticas religiosas orientais e esotéricas nas

escolas publicas e particulares, inclusive as confessionais” (2017, p. 9). Ainda segundo o0s
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autores, em uma sociedade de maioria cristd, a estratégia de penetracdo desta religiosidade no
curriculo seria a abdicagdo “do pertencimento ao campo religioso” e a insercdo destas “nos
discursos das filosofias e terapias alternativas, além do cientifico”. Essas grandes ameacas seriam
“a biodanca, a bioenergética, a eutonia, a antigindstica, o Método Feldenkrais, a ioga, o tai chi
chuan, a ginéstica chinesa, entre outros” (SILVA; PETINELLI, 2017, p. 9). E a ultima frente para
a destruicdo do cristianismo seria a fantasiosa doutrinagdo em umbanda e candomblé ja tratada

anteriormente no texto.

3 Consideracdes finais

Com base nessa breve e provisdria anélise, podemos afirmar que a agenda conservadora
do ESP reserva atencdo especial a um projeto moralizante que tem como foco um determinado
tipo de padronizacdo baseada na negacdo, desqualificacdo e invisibilizacdo das diferencas
culturais. Essa perspectiva se coloca, conforme apontamos, diretamente em contradigdo com
alguns argumentos mobilizados para a defesa das concepgdes do movimento. Para esse grupo, o
curriculo escolar, entendido como um discurso que constroi representacdes sociais e
posicionamentos de sujeitos, tem servido a doutrinacdo ideoldgica marxista, de género e
religiosa.

Os textos analisados ressaltam — implicitamente e de forma enviesada — a dimenséo
cultural do curriculo nesse contexto, entretanto deixam de complexificar os argumentos ao
desarticular sua expressdo semantica, das dimensdes epistemoldgica e politica, ou seja, ndo é
possivel desarticular a producédo de significados das formas de producdo de conhecimentos e dos
regimes de verdade que eles sustentam, assim como das relacbes de poder das quais s&o,
simultaneamente, objetos e instrumentos. Reconhecer a dimensdo cultural do curriculo é,
portanto, entender as politicas de curriculo “ndo apenas como politicas de selegdo, produgao,
distribuicdo e reproducdo de conhecimento, mas como politicas culturais, que visam orientar
determinados desenvolvimentos simbolicos, obter consenso para uma dada ordem e/ou alcancar
uma transformacao social almejada” (LOPES, 2005, p. 56).

Nesse ambito, a compreensdo da diferenca numa perspectiva relacional se coloca como
parte integrante e indissocidvel dessa légica de producdo cultural, ou seja, ao construir

subjetividades, os curriculos também produzem diferencas. Dessa feita, negar a diferenca, vista
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em seus movimentos relacionais, a partir da defesa de uma ordem homogénea e estavel, se coloca
como uma impossibilidade. Sendo assim, entendemos o Escola Sem Partido como um discurso
que se pretende uma politica cultural com forte impacto sobre as praticas curriculares, mas suas
profundas marcas contraditorias revelam a inviabilidade de suas concepc¢des pedagodgicas e
didaticas. Por isso, podemos agora afirmar que uma escola sem partido, sem os fluxos culturais

de construgdo de sentidos, é uma escola sem diferengas, sem vida e sem futuro.
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