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Resumo: No contexto de progressiva democratizagdo da escolarizagdo obrigatéria brasileira, envolvendo a ampliagdo do ensino fundamental
e a reorganizagao da educagdo infantil, como justificar a importancia da aprendizagem da escrita para o desenvolvimento infantil
e orientar a implementacdo de praticas pedagdgicas que abrangem esse tipo de linguagem? Em busca de respostas a essa
questdo, objetivamos com este artigo refletir sobre o ensino e a aprendizagem da lingua escrita no universo da educagdo infantil,
de maneira a abordar os processos de letramento e de alfabetizagéo. Para isso, realizamos um estudo bibliogréafico acompanhado
de andlise documental, cujos resultados sdo expostos em trés partes: apresentamos alguns principios de duas importantes teorias
que explicam o processo de aprendizagem da leitura e da escrita — construtivista e histérico-cultural; conceituamos os processos
de alfabetizagéo e de letramento, defendendo-os como indissociaveis e interdependentes; refletimos sobre a implementagdo
intencional de praticas pedagdgicas de alfabetizacéo e de letramento na educagao infantil, atentas as especificidades das criangas
desse nivel de ensino a partir da analise de algumas orientagdes tedrico-metodolégicas presentes em dois documentos oficiais,
um de dmbito estadual e outro de d&mbito nacional.

Palavras-chave: Lingua escrita. Educagio infantil. Escolarizagéo obrigatoria.

Abstract: In the context of progressive democratization of brazillian education, which envolves the expansion of high school and the child
education rearrangement, we ask ourselves: in a context of amplified obligatory schooling, how to justify that learning to write
as important for child development, as well as guiding the use of pedagogical practices that cover this kind of language? Seeking
answers for that question, we aim thinking over the teaching and learning of the written language in the universe of child
education, abording the literacy process. For such objective, we carry out a bibliographical study accompanied by documentary
analysis, whose results are exposed in three parts: we showed some of the principles of two different theories that explain the
process of reading and writing — constructivist and historical-cultural; we’ve conceptualize the literacy process in it’s pragmatic
and literal meanings, defending that they’re both indissociable and interdependants; we’ve debated over the intentional
implementation of pedagogical practices of literacy in child education, attentive to the specificities of children of this level of
education from the analysis of some theoretical and methodological orientations present in two official documents, one statewide
and the other scope national.

Keywords: Written language. Child education. Obligatory education.

Resumen: Considerando el contexto de la democratizacion progresiva de la escolarizacion obligatoria en Brasil, que implica la expansion de
la escuela primaria y la reorganizacion de la educacion de la primera infancia, ;cémo podemos justificar la importancia del
aprendizaje de la escritura para el desarrollo infantil y guiar la implementacion de practicas pedagdgicas que cubren este tipo de
lenguaje? En busca de respuestas a esta pregunta, este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la ensefianza y el
aprendizaje del lenguaje escrito en el universo de la educacion de la primera infancia, a fin de abordar los procesos de
alfabetizacion y literacidad. Para esto, realizamos un estudio bibliografico acompafiado de un andlisis documental, cuyos
resultados se presentan en tres partes: presentaremos algunos principios de dos teorias importantes que explican el proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura: constructivista e histérico-cultural; conceptualizaremos los procesos de alfabetizacién y
literacidad, defendiéndolos como inseparables e interdependientes; Reflexionamos sobre la implementacion intencional de
practicas pedagoégicas de alfabetizacion y literacidad en la educacion de la primera infancia, prestando atencion a las
especificidades de los nifios de este nivel educativo a partir del analisis de algunas orientaciones teérico-metodolégicas presentes
en dos documentos oficiales, uno de ambito estatal y otro de &mbito nacional.
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1 Contextualizando o tema

Apls a década de 1980, analises e criticas acerca dos problemas educacionais
brasileiros, tanto os relacionados a educacdo das criancas pequenas quanto os ligados ao
fracasso de nossas escolas ao ensinarem 0 mecanismo da leitura e da escrita € 0 uso
competente de tais habilidades ganharam destaque no universo académico, nas institui¢coes
educativas e no dia a dia das pessoas. O empenho de pesquisadores, de estudiosos, de
professores e de demais profissionais da educacdo, estava, naquela época, centrado na
compreensdo de tais problemas, a fim de pensar solugdes e alternativas que objetivassem
democratizar a educacdo (LUCAS, 2009).

Das discussdes iniciadas no periodo mencionado, as quais perduram até os dias atuais,
sobressaem as que objetivam definir uma finalidade pedagdgica para a educacao infantil,
propondo a superacdo das finalidades assistencialistas que marcaram, desde o principio, esse
primeiro nivel da educacdo basica. Uma retrospectiva dos distintos papéis que a educacédo
infantil brasileira exerceu no decorrer das Gltimas quatro décadas demonstra que a sua
trajetéria em busca de uma funcdo pedagodgica é rica em particularidades (LUCAS;
MACHADO, 2012). Avancos e retrocessos podem ser observados, principalmente quando séo
considerados os determinantes econdmicos, a conjuntura politica e a correlagdo de forgas
presentes na sociedade nos periodos em que os principais documentos legais que dizem
respeito a educacao infantil foram organizados, debatidos, aprovados e implementados.

Foi assim no processo de elaboracéo do texto constitucional promulgado em 1988 que
reconheceu as criangas como cidadas ao conferir-lhes, entre outros aspectos, o direito a
educacao em creches e em pré-escolas, determinando que sua garantia é dever do Estado; do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, que reforcou o compromisso do
Estado com a educacdo das criancgas de até 6 anos (BRASIL, 1990); da Politica Nacional de
Educacdo Infantil, em 1994, a qual definiu o cuidar e o educar como duas funcgdes
complementares e indissociaveis; da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996) que incorporou a educacdo infantil a educacdo béasica (BRASIL, 1996); do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), em 1998 (BRASIL,
1998), e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI), em 1999
(BRASIL, 1999), que ocuparam-se de aspectos pedagdgicos da educacdo infantil, apesar de
resultarem de caminhos distintos, executados por instancias diferentes — o primeiro, pela
Coordenacéo Geral de Educacdo Infantil (Coedi-MEC) e o segundo, pelo Conselho Nacional
de Educacgéo (CNE).
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No contexto das discussdes que envolveram a elaboracdo, a aprovagao e a implantagéo
dos documentos mencionados, 0s quais, apesar dos avangos e dos retrocessos, buscam
incessantemente reafirmar uma funcdo pedagogica para a educagdo infantil que garanta o
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional das criancas, ou seja, 0 seu desenvolvimento
pleno, os debates sobre a relevancia de um trabalho que englobe os processos de ensino e de
aprendizagem da lingua escrita na educacdo infantil ganharam volume. Contudo, apesar de a
ciéncia trazer elementos esclarecedores, a relacdo entre educacdo infantil e ensino da lingua
escrita mostrou-se, historicamente, conturbada e polémica.

Tal polémica ganhou novos contornos no inicio do novo milénio com as seguintes
alteracdes realizadas na LDB: a Lei n.° 11.114 (BRASIL, 2005) modificou a idade de
matricula das crian¢as no ensino fundamental, as quais poderiam nele ingressar aos 6 anos de
idade (completos ou a completar); a Lei n.° 11.274 (BRASIL, 2006) ampliou o tempo de
duracdo do ensino fundamental para 9 anos; a Lei n.° 12.796 — a mais significativa —
(BRASIL, 2013) tornou obrigatdria a matricula de criangas com 4 e 5 anos de idade em pré-
escolas (CZYZEWSKI; LUCAS, 2013).

Concomitantemente as preocupac0es iniciais referentes a idade de ingresso no ensino
fundamental e a obrigatoriedade da pré-escola, muitas foram as davidas em relagdo ao
encaminhamento da pratica pedago6gica, a qual se tornou alvo de questionamentos de
profissionais que atuam nas duas instancias. Nesse quadro de incertezas, o Ministério da
Educacdo (MEC) ndo ficou inerte: publicou documentos para orientar as instituicdes
educativas dos dois niveis de ensino e promoveu programas de formacdo continuada. Tais
iniciativas, contudo, ndo foram suficientes para orientar os profissionais que trabalham com
criangas pequenas em relacdo a implementacdo de praticas pedagdgicas que visem a
aprendizagem da lingua escrita. Duas situacBes corriqueiras observadas em centros de
educacdo infantil comprovam a assertiva anterior: trata-se da implementacdo de praticas
pedagogicas que ou priorizam o ensino do cddigo escrito desde a mais tenra idade, muitas
vezes em detrimento de outros aspectos que envolvem o trabalho com a linguagem nesse
nivel de ensino, ou excluem totalmente a escrita das acdes pedagdgicas, realizando uma
espécie de assepsia dessa linguagem em ambientes coletivos de educagdo para criangas
pequenas (COLELLO; LUCAS, 2018). Nos dois casos, sdo desconsiderados tanto a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil quanto o processo de apropriacdo da lingua
escrita, abarcando os processos de alfabetizagéo e de letramento.

E nesse contexto de progressiva democratizacio da educacio brasileira, que envolve a
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ampliacdo do ensino fundamental, a reorganizagédo da educacgéo infantil e o fortalecimento da
formacdo continuada de professores, que localizamos a necessidade de revisitar um tema ja
discutido amplamente, porém em um outro contexto e em condic6es diferenciadas das atuais.
Por isso, perguntamo-nos 0 seguinte: como justificar, em um contexto de escolarizacdo
obrigatoria ampliada, a importancia da aprendizagem da escrita para o desenvolvimento
infantil e orientar a implementacdo de préaticas pedagdgicas que envolvem esse tipo de
linguagem?

Afirmamos que a discussdo sobre o ensino e a aprendizagem da lingua escrita na
educacdo infantil exige cautela, pois as reflexdes que apresentamos e as praticas pedagdgicas
que indicamos precisam atender as especificidades das criancas desse nivel de ensino, ou seja,
devem ter como caracteristicas a ludicidade, a aproximacdo com a linguagem oral, a fungéo
social da escrita e também a vivéncia com a crianca, sempre considerando as caracteristicas
da faixa etéria a ser trabalhada. Em outras palavras, defendemos uma aprendizagem da lingua
escrita que permita a crianga expressar-se, comunicar-se e interagir com o mundo que a
rodeia, podendo participar dele de modo auténomo e ativo.

A partir da retrospectiva, ainda que breve, da histdria da educacdo infantil brasileira
em direcdo a definicdo de uma funcdo pedagdgica e da defesa dos aspectos anteriormente
mencionados, nosso objetivo, com este artigo, é refletir sobre o ensino e a aprendizagem da
lingua escrita no universo da educacdo infantil, de maneira a abordar os processos de
letramento e de alfabetizacdo. Trata-se de um estudo bibliografico acompanhado de analise
documental, cujos resultados, serdo apresentados em em trés momentos. Inicialmente,
discutimos alguns principios de duas importantes teorias que explicam o0 processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, apresentando as contribuices de Ferreiro e Teberosky
(1985) por meio da psicogénese da lingua escrita, e as contribuicdes de Vygotski (2000) e de
Luria (2006) com base em principios da Teoria Historico-Cultural (THC). Em um segundo
momento, conceituamos 0s processos de alfabetizacdo e de letramento, defendendo-os como
indissociaveis e interdependentes mediante estudos realizados por Soares (1998, 2004a,
2004b). Por fim, para pensarmos praticas pedagogicas voltadas para a aprendizagem da
escrita, destacamos algumas orientacdes tedrico-metodologicas que abarcam 0s processos de
alfabetizacéo e de letramento presentes em dois documentos oficiais, um de &mbito estadual —
OrientacOes pedagogicas da educacdo infantil: estudos e reflexdes para a organizacdo do
trabalho pedagégico (PARANA, 2015) e outro de dmbito nacional — Leitura e escrita na
educacdo infantil (BRASIL, 2016).
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2 Aprendizagem da lingua escrita

A aprendizagem da lingua escrita foi objeto de estudo de pesquisadores de diferentes
correntes tedricas. Neste artigo, ocupamo-nos das contribuicdes de Ferreiro e colaboradores,
com a psicogénese da lingua escrita, e de estudos de Vygotsky (2000) e de Luria (2006), cuja
base tedrica é a THC. N&o pretendemos fazer aproximacdes, tampouco estabelecer relagdes
de completude entre tais correntes tedricas; apenas reconhecemos que ambas sdo resultados
de pesquisas em que a crianga € vista como sujeito ativo que elabora conceitos e que sao

estudos que lancam luz sobre os processos de ensino e de aprendizagem da lingua escrita.

2.1 Principais contribuicdes da perspectiva construtivista

Emilia Ferreiro, juntamente com Ana Teberosky e com a colaboracdo de outros
pesquisadores, desenvolveu investigacoes a respeito da aprendizagem da escrita pela crianca.
Ferreiro e Teberosky (1985) demonstraram como as criangas pensam a escrita, evidenciando o
caminho por elas percorrido para compreenderem as caracteristicas, o valor e a funcao dessa
forma de linguagem, bem como destacando as hipdteses por elas elaboradas em seu percurso
de aprendizagem.

Elas criticaram os chamados métodos tradicionais de alfabetizacdo, pelo fato de eles
explicarem a aprendizagem da escrita tendo como modelo a forma como a crianca se apropria
da linguagem oral. Nessa logica, a progressdo iniciava-se com as vogais, seguidas de
combinagbes de consoantes labiais com vogais (ba, pa), depois formando pequenas palavras
com duplicagdo de silabas (Lala, Mimi), pequenas oracdes e assim sucessivamente. Como
decorréncia desse modelo, a escrita alfabética era concebida como uma transcrigédo fonética da
lingua. Essa concepcdo de lingua como codificacdo embasa 0os métodos sintéticos e analiticos
de alfabetizagdo até os dias atuais, mesmo que “modernizados”.

Azenha (2006) destaca duas contribuicdes expressivas da investigacdo desenvolvida
por Ferreiro e Teberosky (1985). A primeira foi evidenciar o papel ativo do sujeito na relacéo
com o objeto de conhecimento, ultrapassando, assim, a visdo empirista subjacente aos
métodos tradicionais de alfabetizagdo, os quais concebem a leitura e a escrita como objetos
exclusivos do ambiente escolar. A segunda foi evidenciar que a crianca percorre uma
trajetdria com hipdteses proprias em direcdo a escrita formal cujo principio ocorre antes de ela
frequentar a escola, desmistificando a ideia de que ela parte do grau zero de aprendizagem da

escrita (BARBOSA, 1994). Aliés, foi muito impactante a afirmagdo de que a crianga, ao
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ingressar no ensino fundamental, quando, geralmente, comeca a ocorrer 0 ensino sistematico
da leitura e da escrita, j& possui grande competéncia linguistica, normalmente desconsidera
pela escola. Nas palavras das autoras: “Atualmente, sabemos que a crianga que chega a escola
tem um notavel conhecimento de sua lingua materna, um saber linguistico que utiliza ‘sem
saber’ (inconscientemente) nos seus atos de comunicagdo cotidianos” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 24).

O modo de compreender como as criancas aprendem a ler e a escrever que norteou as
investigacOes realizadas por Ferreiro, Teberosky e colaboradores estava balizado por trés
principios. Eles sdo os seguintes:

a) a leitura ndo é decodificacdo de grafia em sons;
b) a escrita ndo é copia de modelos;

C) 0s progressos nha aprendizagem da leitura e da escrita ndo podem ser vistos
como avangos na decifragdo ou na exatidao da cépia (LUCAS, 2009, p. 95).

Com base nesses trés principios, Ferreiro e Teberosky (1985) interpretaram as
producdes espontaneas de escrita das criancas (aquelas que ela escreve tal como acredita que
certa palavra deve ser escrita, ndo resultando de cdpia), ultrapassando a observacdo dos
aspectos graficos (qualidade do traco, distribuicdo espacial das formas tracadas no papel e
orientacdo da escrita — da direita para a esquerda e de cima para baixo, entre outros), ou seja,
considerando e refletindo acerca de seus aspectos construtivos, isto é, do que a crianca quis
representar e quais os meios por ela utilizados para diferenciar suas representacoes.

Por meio da andlise cuidadosa dessas producdes espontaneas de escritas, as autoras
verificaram que nelas havia uma linha de evolucdo regular, semelhante em diferentes idiomas,
ambientes culturais e situacGes, na qual identificaram trés grandes periodos: distin¢do entre o
modo de representacdo iconico e o ndo-iconico; construcdo de formas diferenciadas de
escrita; fonetizacdo da escrita. Em cada periodo, ha subdivisdes decorrentes das hipoteses que
as criancas elaboram a respeito da leitura e da escrita. Pertencem ao terceiro periodo, as
hip6teses mais conhecidas que correspondem aos niveis pré-silabico (sem correspondéncia
grafo-fénica); silabico (inicio da compreensdo da correspondéncia grafo-fonica, mas no nivel
da silaba); alfabético (com correspondéncia grafo-fénica, mesmo havendo alteracGes
ortograficas).

N&o comportam, neste artigo, a descricdo e a exemplificacdo de cada um desses
periodos e niveis, inclusive porque ja foram exaustivamente difundidos nos ultimos 30 anos.

Destacamos, contudo, algumas orientagcdes tedrico-metodologicas, tendo em vista a
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implementacdo de préaticas pedagdgicas alfabetizadoras, depreendidas por Azenha (2006) da

andlise das pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985):

a)

b)

f)

9)

h)

associagdo entre letras e sons: as criancas, em suas primeiras producdes escritas,
ndo supbem que exista relacdo entre letras e sons. Por isso, esse ndo pode ser o
ponto de partida como propdem os métodos tradicionais de alfabetizacdo, pois tal
aprendizagem pressupde o desenvolvimento da capacidade de representar a
realidade por meio de simbolos;

erro construtivo: quando se reconhece que a crianca elabora diferentes hipoteses a
respeito da escrita, muda-se a forma de se conceber 0s erros que cometem em suas
producdes. Eles passam a ser vistos como necessarios a aprendizagem e
indicativos do carater construtivo do conhecimento;

pré-requisitos para a alfabetizacdo: além dos aspectos perceptuais e motores, ha
que se considerar 0s aspectos conceituais da escrita;

ler para as criancas: a leitura de textos diversos oportuniza a crianga a interacao
com caracteristicas da escrita e indica-lhe algumas de suas fungdes sociais;

registros escritos: histdrias ou situacGes cotidianas narradas pelas criancas podem
ser registradas pelo professor para que elas percebam que as ideias podem ser
materializadas no papel e que existe relacdo entre a fala e a escrita;

nome proprio: a apropriacdo da forma escrita do nome proprio, além de ser um
conteudo significativo para a crianca, oferece um rico material de confronto entre a
escrita espontanea e a convencional;

escrita de textos: confeccionar listas de palavras, escrever cartas, bilhetes e
registrar letras de cancdes sdo situacGes que oportunizam o contato com a escrita e
a leitura e favorecem a aprendizagem de seus usos sociais;

funcbes sociais da escrita: Ferreiro e Teberosky (1985) demonstraram quao
importante é para a alfabetizacdo o trabalho com a leitura e com a escrita em
situacOes nas quais sdo preservados seus usos sociais, diferentemente dos métodos
tradicionais, que a concebem como um recurso meramente escolar, sem fungéo
social.

Por tudo isso e pela consisténcia tedrica de suas investigacdes, autores como Weisz

(1999), Azenha (2006), Mello (2007), dentre outros, consideram que os estudos de Ferreiro,

de Teberosky e de colaboradores constituem uma revolucdo conceitual no campo da

alfabetizacdo.

Por romper com as concepgdes tradicionais de alfabetizagdo; por conceber a lingua
escrita como um sistema de representacdo, resultado do esforco coletivo da
humanidade e ndo apenas como um codigo de transcri¢do de unidades sonoras; por
considerar a lingua escrita como um objeto cultural e ndo meramente escolar; por
conceber a aprendizagem dessa linguagem como um processo conceitual e ndo como
aquisicdo de uma técnica; por ver a crianga como um sujeito cognoscente, ativo e
com competéncia linguistica, que constroi seu conhecimento na interagdo com o
objeto de conhecimento e de acordo com uma seqliéncia ordenada; por ter
abandonado a visdo adultocéntrica do processo e a idéia segundo a qual é o0 método
de ensino que alfabetiza sendo o professor o Unico informante autorizado; por tudo
isso, as conclusdes resultantes das investigagdes sobre a evolugdo psicogenética da
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aquisicdo da lingua escrita foram consideradas, pelas proprias autoras, uma
revolucdo conceitual (LUCAS, 2009, p. 98).

Ap0s a publicacdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), em escolas brasileiras,
houve tentativas de implementacdo de praticas pedagdgicas alfabetizadoras tendo como base
0s postulados das pesquisas por elas realizadas. Muitas vezes, a ndo apropriacdo dos
complexos postulados desse referencial por estudiosos da area e por equipes pedagogicas de
redes de ensino responsaveis pela formacdo continuada em servico fizeram com que
chegassem aos professores, quer sejam do ensino fundamental, quer sejam da educacao
infantil, equivocos tedricos que geraram falsas inferéncias. Com base em reflexdes
apresentadas por Azenha (2006) Lucas (2009) realizou uma sintese da ma apropriacdo dos
postulados de Ferreiro e Teberosky sobre o processo de alfabetizacdo, com o intuito de
depreender deles orientacGes tedrico-metodoldgicas:

o utilizar em sala de aula as situacGes de entrevistas semelhantes as utilizadas
por Ferreiro e Teberosky para coleta de dados, acreditando que essas
situacBes eram de aprendizagem;

e interpretar os niveis de apropriagdo da lingua escrita como elemento para
definir pré-requisitos de identificacdo de prontiddo para a aprendizagem da
leitura e da escrita;

e utilizar os niveis de apropriacdo da escrita como critério para formacéo de
classes homogéneas;

e organizar ambientes alfabetizadores, creditando a esse cenario parte da
responsabilidade pela aprendizagem da leitura e escrita pela crianga;

e criar sequéncias didaticas ou programas de ensino, pautando-se na sucessao
dos niveis evolutivos da aprendizagem da linguagem escrita;

e acreditar que a valorizacdo da escrita espontanea do aluno e de um ambiente

rico e estimulante em escrita limita a intervencdo do professor (LUCAS,
2009, p. 101).

2.2 Principais contribuicdes da Teoria Historico-Cultural

Vygotski (2000) e Luria (2006) sdo os representantes da THC que pesquisaram, de
forma mais evidente, questfes que envolvem a aprendizagem da escrita. Ambos a consideram
um instrumento cultural complexo e reconhecem que sua aprendizagem “[...] comega muito
antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mdo [da crianga] e lhe
mostra como formar letras” (LURIA, 2006, p. 143).

Para Vygotski (2000), a escrita ndo deve ser apresentada como um ato mecanico ou
simplesmente uma habilidade técnica, ja que é uma complexa atividade cultural que precisa
ser apropriada e compreendida em seus usos sociais. Quando se enfatiza apenas o
reconhecimento de tragos e sinais, atrelado aos aspectos psicomotores, ndo se ensina a escrita

e obscurece-se a verdadeira funcdo que essa aprendizagem desempenha no desenvolvimento
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cultural da crianga. De acordo com Vygotski (2000, p. 184), devemos conceber a escrita como
“[...] um sistema especial de simbolos e signos cujo dominio significa um ponto critico em
todo o desenvolvimento cultural da crianga”. Leontiev (1978), por sua vez, explica que a
linguagem, cuja origem vincula-se as necessidades historicamente produzidas, apresenta-se na
particularidade da crianga como necessidade de comunicagdo com o outro, de apropriacédo da
experiéncia historico-cultural e de aquisi¢cdo de instrumentos para o pensamento, subsumidas
a condicOes concretas e objetivas que permitam esse processo. 1sso significa que o dominio
da leitura e da escrita pela crianca permite a sua participacdo ativa da vida social; indica,
ainda, que o relacionamento da crianga com 0s conhecimentos sistematizados provoca
transformac0es qualitativas no seu psiquismo.

De acordo com pressupostos defendidos por representantes da THC, a aprendizagem
da escrita € extremamente complexa, pelo fato de ser uma representacdo de segunda ordem
“[...] pois consiste em uma representagdo de segunda ordem, ou seja, é constituida por um
sistema de signos que representam os sons e as palavras da linguagem oral, os quais, por sua
vez, representam objetos, acdes, fenomenos reais” (LUCAS, 2009, p. 103).

Da explicacdo acima deriva a relevancia de, como profissionais e pesquisadores acerca
da educacdo infantil, conhecermos o processo histérico da aprendizagem da escrita que se
apresenta de das seguintes formas ao longo do desenvolvimento da crianca: por meio do
gesto, da brincadeira e do desenho. O aspecto comum dessas atividades é que elas
compartilham a funcéo
simbodlica, sendo, portanto, representacbes de algo (VYGOTSKI, 2000). Entdo, se elas
“contribuem para o desenvolvimento da capacidade de representar simbolicamente,
consequentemente, contribuem para o0 processo de aquisicdo da escrita como sistema de
representagdo de segunda ordem” (LUCAS, 2009, p. 104-105).

Vigotski afirma que a histéria da aprendizagem da escrita pode ser explicada desde 0s
primeiros meses do bebé, quando, na auséncia da linguagem oral e com a intenc¢ao de obter ou
indicar algum objeto, manifesta sua necessidade por meio de gestos que passam a simbolizar,
visualmente, algum objeto ou pessoa, que indicam, apontam e, portanto, comunicam algo.
Trata-se de uma escrita feita no ar, diz Vygotski (2000). Nessa historia, as brincadeiras e 0s
desenhos véo ligar os gestos a escrita.

Nesse intenso processo de aprendizagem na primeira infancia, emerge a brincadeira de
papéis, que tem como principal caracteristica a capacidade de a crianca substituir um objeto

real por um ludico. Essa substituicdo de um objeto por outro faz com que um se torne signo
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do outro. Na brincadeira de papéis, para o desenvolvimento da capacidade de simbolizar, ndo
é imperioso que haja semelhancas entre o objeto real e o simbolizado, mas que seja possivel
realizar um gesto representativo com o objeto real. Assim, uma trouxa de tecido pode se
converter em um bebé por permitir fazer com ela os gestos caracteristicos de alimentar, de
acalentar e de cuidar de um bebé. Essa substituicdo de objetos reais por objetos ludicos ou
imaginarios tem implicacBes qualitativas no psiquismo infantil e na formacdo do pensamento,
complexificando as operacbes mentais. A brincadeira de papéis contribui para o
desenvolvimento das funcdes psiquicas e para o autodominio da conduta, como principal nova
formacdo no periodo pré-escolar, e para 0s processos simbolicos do pensamento
(LAZARETTI, 2016). Isso demonstra que a crianca, ao representar simbolicamente na
brincadeira, faz importantes conquistas que miram em direcdo a escrita, pois essa também é
uma forma de representa¢do. De acordo com Vygotski (2000, p. 191): “[...] a representacao
simbdlica no jogo € essencialmente uma forma particular de linguagem num estagio precoce
que leva diretamente a linguagem escrita”.

O mesmo ocorre com o desenho, considerado por Vygotski (2000) uma linguagem
escrita peculiar. A crianca tera consciéncia do significado simbolico do desenho quando a fala
se tornar habitual. Nesse sentido, demonstrard em suas producfes graficas o que conhece,
falando sobre ele como se estivesse narrando uma historia. Isso quer dizer que “[...] o desenho
é uma linguagem grafica nascida da linguagem verbal” (VYGOTSKI, 2000, p. 192). Contudo,
nesse momento, o desenho ainda € um simbolismo de primeiro grau, ou seja, representa 0s
objetos e ndo as palavras.

No processo de desenvolvimento do desenho infantil, h4 um momento no qual a
crianca realiza marcas no papel que representam algo. Luria (2006) observou essa fase por
meio de experimentos nos quais solicitava que criancas representassem simbolicamente
algumas frases para ndo as esquecer. Ele descreveu como elas responderam a essa complexa
tarefa e observou estagios de desenvolvimento da escrita, bem como os fatores que as
habilitavam a passar de um nivel ao outro, explicitando que “[...] do momento em que uma
crianca comeca, pela primeira vez, a aprender a escrever até a hora em que finalmente domina
essa habilidade ha um longo periodo” (LURIA, 2006, p. 180).

Os estagios observados por Luria foram estudados por Azenha (2006) que assim 0s
organizou: escrita imitativa — as criangas imitavam a escrita em sua aparéncia, geralmente
cursiva e em forma de zigue-zague, ndo desempenhando fungcdo mnemonica; escrita

topogréfica — as criangas produziam rabiscos que serviam como recursos Uteis & memorizagdo

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 21, n. 3, p. 901-919, set./dez. 2019. 910



LUCAS, Maria Angélica Olivo Francisco; SAITO, Heloisa Toshie Irie; LAZARETTI, Lucinéia Maria. Reflexdes sobre o
ensino da lingua escrita em tempos de ampliacdo da escolarizacédo obrigatdria.

das frases ditadas porque eram anotados de forma diferenciada no espagco do papel; escrita
pictogréfica — ap6s variar o conteldo das frases ditadas, introduzindo atributos de cor,
tamanho, forma e quantidade, as criancas utilizavam signos (semelhantes a pequenos
desenhos) para registra-las os quais forneciam indicativos do contetdo de suas anotacdes;
escrita simbdlica — as criangas deixam de utilizar signos figurativos e incluem signos
arbitrarios em seus registros, criando técnicas para diferencia-los tendo em vista a
memorizacdo das frases ditadas.

Além de considerarmos esse processo, é importante reconhecermos que a escrita
comunica e transmite ideias, pensamentos e conhecimentos por meio de palavras. O dominio
da palavra, que ocorre primeiro no &mbito oral, é a célula nuclear do ensino da lingua escrita,
uma vez representa a unidade entre pensamento e linguagem; porém, ndo € a palavra em si,
mas a rede de significacbes que a eleva a condi¢do de conceito e de generalizacéo.

O significado da palavra sé € um fendmeno de pensamento na medida em que o
pensamento esta relacionado a palavra e nela se materializado, e vice-versa: é um
fendbmeno de discurso apenas na medida em que o discurso esta vinculado ao
pensamento e focalizado por sua luz. E um fenémeno do pensamento discursivo ou

da palavra consciente, é a unidade da palavra com o pensamento (VIGOTSKII,
2001, p. 398).

Das assertivas expostas derivam orientacdes tedrico-metodologicas favoraveis

ao campo da educacdo infantil, as quais sinteticamente destacamos:

a) em de situacBes didaticas planejadas e intencionais, deve-se privilegiar a
proposicdo de acdes que envolvam o desenho e a brincadeira de papéis em
diferentes espacos e em distintas situagcdes no cotidiano escolar, propiciando, dessa
forma, a crianca, o desenvolvimento da sua capacidade de simbolizar e a
aprendizagem da lingua escrita;

b) a organizacdo do ensino na educacdo infantil deve primar por acdes que mobilizem
interesses e necessidades nas criangas para 0 mundo da leitura e da escrita, em seus
usos sociais; acdes que representem as complexas atividades culturais da
humanidade sem se restringir a realizacdo de atividades que visem apenas o
desenvolvimento de habilidades mecéanicas, repetitivas e sem sentido para 0s
aprendizes;

c) quando incorporadas aos Seus usos sociais, a escrita adquire significado para as
criancas, criando motivos para aprendé-la;

d) o cardter ludico deve prevalecer nas a¢bes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem da escrita.

Enfim, do mesmo modo como as criangas se apropriam da linguagem oral tendo em
vista a necessidade de se comunicar e interagir com 0S outros, a escrita precisa se tornar uma

necessidade para elas, que vivem em uma sociedade grafocéntrica. Nesse sentido,
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implementar os processos de alfabetizagdo e letramento significa promover de forma
intencional e sistematica a interacdo das criangas com essas formas de linguagem,
enriquecendo suas vivéncias, tal como exporemos a seguir.

Respaldando-nos em Soares (1998), concebemos a alfabetizacdo como um processo de
aprendizagem de habilidades necessarias aos atos de ler e escrever e o letramento como o
estado ou a condicdo do sujeito que incorpora praticas sociais de leitura e escrita. No Brasil, 0
termo letramento foi cunhado na segunda metade da década de 1980 como uma traducdo do
vocabulo inglés literacy. O intuito era ampliar o conceito de alfabetizacdo, demonstrando que
a aprendizagem e o uso da lingua escrita influenciam tanto o grupo social que a utiliza, quanto
o individuo que aprende a usa-la nos &mbitos sociais, culturais, politicos, econémicos,
cognitivos e linguisticos (MORTATTI, 2004). Destarte, os termos alfabetizacdo e letramento
ndo sdo sindnimos. Trata-se de dois processos diferentes que, contudo, ocorrem de forma
indissociavel e interdependente:

[...] a alfabetizag@o se desenvolve no contexto de e por meio de préticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sé

pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relacfes
fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo (SOARES, 2004a, p. 14).

No processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita deve haver, portanto, um
equilibrio entre as acdes especificas de alfabetizacdo e as que intentam aproximar as criangas
das praticas sociais que abarcam as habilidades de leitura e escrita. 1sso significa, conforme
Soares (2004a), que ha uma relacdo de complementaridade entre ambos 0s processos, sendo
um erro dissocia-los porque

[...] a entrada da crianca [...] no mundo da escrita se da simultaneamente por esses
dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de escrita — a alfabetizacéo —
e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura

e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento
(SOARES, 20044, p. 14).

Essa forma de compreender a relacdo entre alfabetizacdo e letramento é relevante, pois
tais processos possuem diferentes facetas cujas distintas naturezas solicitam procedimentos de
ensino distintos. Para algumas facetas, ndo ha como abrir m&o de metodologias dotadas de
intencionalidade e sistematizacdo, como € o caso da consciéncia fonoldgica e da identificagdo
das relacdes fonema-grafema — habilidades necessérias para a aprendizagem do sistema de
escrita. Nessas situacoes, € imprescindivel a presenca do professor organizando o ensino com
objetivos claros e definidos. Para outras facetas, alem de intencionais e sistematizadas, é

possivel recorrer a metodologias indiretas, subordinadas as possibilidades e motivacdes das
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criangas. E o caso de situagBes nas quais para imergi-las no mundo da escrita, promovem-se
experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecem-se diferentes tipos e géneros de
material escrito, interagindo-se com eles.
Vejamos um exemplo apresentado por Soares (2004b, p. 7-8), em entrevista concedida
a Revista Caderno do Professor:
Brincadeiras e jogos que envolvem a lingua escrita, poemas, historias da literatura
infantil sdo praticas de letramento a partir das quais devem ser desenvolvidas as
atividades que visem a consciéncia fonologica, as relagdes oralidade-escrita, as
equivaléncias fonemas-grafemas, ao reconhecimento de palavras escritas. Por
exemplo: a professora I& uma histéria, chamando a atencédo para o titulo, mostrando
o texto, identificando personagens, pedindo inferéncias ao longo da leitura, discute a
historia com as criancas, pede que a recontem, faz perguntas de interpretacdo — até
aqui estamos falando de atividades de letramento; em seguida, pode destacar uma ou
algumas palavras-chave da historia, que servirdo de base para atividades de
consciéncia fonoldgica, de identificacdo de silabas, de relagdes fonemas-grafemas,

etc. — enfim, atividades de alfabetizacdo, que estardo assim contextualizadas em
praticas reais de leitura e de escrita.

Em resumo, trata-se de alfabetizar letrando e letrar alfabetizando. Compreender os
conceitos de alfabetizacdo e de letramento, reconhecendo-os como indissociaveis e
interdependentes é necessario, sobretudo nos dias atuais, quando se averigua, além da
confusé@o conceitual entre ambos os processos, a perda da clareza e da intencionalidade na

prética docente que os envolvem, bem como a critica a antecipacéo da escolarizacéo.

3 Préticas pedagdgicas de alfabetizacdo e de letramento na educacao infantil

Os apontamentos expostos até aqui, advindos da perspectiva construtivista de
alfabetizacdo, da THC e das discussdes acerca da relagédo entre os processos de alfabetizacédo e
de letramento, indicam a importancia de implementarmos situa¢des didaticas que enriquecam
as experiéncias que envolvem a escrita na educacdo infantil e promovam a sua aprendizagem,
de modo que as criangas percebam que essa linguagem é necessarias para si e para a vida em
grupo.

Para pensarmos praticas pedagoOgicas voltadas para a aprendizagem da escrita,
destacamos algumas orientagdes tedrico-metodolégicas que abarcam o0s processos de
alfabetizacéo e de letramento presentes em dois documentos oficiais, um de ambito estadual e
outro de &mbito nacional.

Em Orientacdes pedagdgicas da educacdo infantil: estudos e reflexdes para a
organizagdo do trabalho pedagdégico (PARANA, 2015), ha a indicacdo de acBes relativas &

brincadeira, ao desenho, & narragdo de histdrias e ao trabalho com o nome proprio. Nesse
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documento é comentado que, ao brincar de faz de conta, a crianca representa simbolicamente,
desenvolvendo uma das func¢Bes necessarias a aprendizagem da escrita — a fungdo simbolica —
e reflete sobre o papel social da linguagem nas mais variadas situagdes sociais.

Em relacdo ao desenho, o referido documento assevera que nao se trata de ilustragdo
para a crianga colorir, mas de representacdo grafica elaborada por ela, seja para brincar, seja
para expressar-se livremente, seja para registrar algo. Tais registros gréficos tornam-se
simbolos auxiliares @ memoria e contém os rudimentos da escrita. Nesse processo, a crianga
precisa compreender que, além de desenhar os objetos, as pessoas e 0s fendmenos, podemos
também, parafraseando Vygotski (2000), “desenhar” a fala, ou seja, escrever.

A narracdo de histdrias € apontada como uma importante acdo pedagdgica, pois, ao
escutarem uma historia, as criangas, desde muito pequenas, interagem com o discurso escrito.
Por essa razdo, compete ao professor incorporar essa acao a sua pratica pedagogica, planeja-la
e ler para as criancas textos de boa qualidade, pois o contato da crianca com a escrita é
imprescindivel para a promocéo dos processos de letramento e de alfabetizacéo.

O documento analisado também destaca que o reconhecimento ou o registro do nome
préprio é uma forma de antecipar situacdes possiveis somente ap0s a apropriacdo da escrita e
que, por isso, sugerir situacdes de leitura e de escrita do nome préprio € uma forma de
atuarmos na zona de desenvolvimento proximal das criancgas.

No ambito nacional, em 2016, o MEC publicou a colecéo intitulada Leitura e escrita
na educacdo infantil', objetivando contribuir com a formacdo de professores. Nesse
documento, ha a defesa da linguagem como “[...] produto e produ¢do humana, como meio e
modo de interagdo, da qual as criangas intensamente participam” (BRASIL, 2016, p. 81). Os
autores exemplificam com cenas cotidianas que ocorrem no espa¢o da educacdo infantil,
demonstrando como a oralidade, a escrita e a leitura estdo presentes em todos os momentos do
dia a dia e como podemos explora-las no sentido de promover o desenvolvimento cultural da
crianga.

Tal desenvolvimento, via instituicdo educativa, somente se efetiva, mediante praticas
intencionais e sistematizadas. Nesse sentido, ressaltamos a relevancia do planejamento para o
professor pensar em encaminhamentos metodoldgicos que ampliem o interesse das criancas

pela escrita e promovam a sua aprendizagem, de modo a possibilitar-lhes a compreensdo do

! Essa colecdo é constituida de oito cadernos compostos por trés unidades tematicas cada um, mais um caderno
de apresentacdo e um encarte destinado as familias das criancas. Para a elaboracdo deste texto, optamos por
trazer questfes apresentadas no Caderno 3, na Unidade 3, denominada Crianca, linguagem oral e linguagem
escrita: modos de apropriagéo.
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emprego de tal linguagem nas mais variadas praticas cotidianas e de recorrer a essa forma de

linguagem para interagir com os demais, para registrar um fato ocorrido, para guardar

lembrancas. De acordo com Smolka, Magiolino e Rocha (2016, p. 106, grifo das autoras):
Somente com a sistematicidade do trabalho da professora, incorporando o
calendério nas préaticas cotidianas, propondo a ‘leitura’ das imagens e convidando
as criangas a ‘escreverem’ suas vivéncias com figuras ¢ desenhos todos os dias, é
que se tornam possiveis novos modos de compreensdo e de uso dessa forma de

registro cultural do tempo. Nesse processo, torna-se possivel, também, a producéo e
a partilha de novas significagoes.

Assim, é no contato didrio por meio de acles sistematizadas e intencionais com a
escrita que possibilitam reflexdes e apropriac6es diversas sobre o seu funcionamento, que
as criancgas, gradativamente, adquirem competéncia linguistica para compreenderem 0 uso
dessa forma de linguagem nas diversas situagdes cotidianas, tendo o professor como exemplo
de sujeito leitor e escritor.

As criancas vdo imitando a leitura, memorizando o texto, reconhecendo e
relacionando as palavras escritas, apropriando-se do produto de sua prépria
experiéncia. [...] As criancas comegam a imitar também a escrita, a copiar, a esbocar

o tracado convencional das letras, a perguntar sobre elas; querem saber sempre mais
(SMOLKA; MAGIOLINO; ROCHA, 2016, p. 108).

Isso nos mostra o importante papel da educacédo infantil, tendo em vista a formacao
humana, pois as préaticas nesse nivel de ensino podem possibilitar & crianga 0 contato com
tudo aquilo que a humanidade constituiu ao longo de sua histéria, como também podem leva-
las a compreensdo de varios conceitos se, para tanto, forem implementadas acdes propositivas
e qualitativas. Vale ressaltar que essas acdes devem considerar as caracteristicas infantis e o
desenvolvimento das criancas, tendo como principios de organizacdo da pratica pedagdgica a
ludicidade e a sistematicidade. Em outras palavras, se as diferentes propostas pedagdgicas
para a educacdo infantil forem planejadas, ricas de ludicidade e voltadas para o atendimento
das especificidades das criangas, certamente, colaborardo para os processos de alfabetizagéo e
de letramento. Sobre essa questéo, Saito e Oliveira (2018, p. 13) argumentam:

[...] reforcamos a crenga do trabalho docente na educacdo infantil para a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com agdes objetivadas e
intencionalmente esclarecidas, uma vez que influenciam diretamente na promogéo
da compreensdo humana do sujeito infantil. 1sso somente ocorrerd se as acdes
propostas forem de qualidade e tiverem intencionalidade, almejando constantemente
pela emancipacéo do individuo. Por isso, defendemos uma educacéo infantil ludica,
alegre, colorida e participativa, que acolha as criangas em sua plenitude e que as
permita viver e conhecer 0 mundo, as pessoas, 0 saber elaborado pela humanidade

ao longo do tempo historico, enfim, conhecer tudo aquilo que traga aprendizagens e
desenvolvimento.
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Em harmonia com os documentos acima citados e com a proposta que defendemos
para a educacdo infantil no que se refere aos processos de alfabetizacdo e de letramento,
sugerimos alguns recursos e orientacdes como, por exemplo, o trabalho com literatura infantil
de boa qualidade; a realizacdo de atividades com jogos e desenhos; a proposicdo de escrita
que tenha significado para as criancas, por meio de diferentes géneros textuais, tendo o
professor como escriba; a implementacdo de atividades diversas que permitam a reflexdo
acerca da escrita, bem como de sua funcao social.

Vale ressaltar que as diferentes acdes que envolvem a escrita devem ser organizadas,
considerando-se a rotina peculiar da educacgéo infantil. Nesse sentido, entendemos que a
escrita deve se fazer presente em todos 0s momentos da pratica pedagdgica, desde a recepcéo
das criangas até o0 momento do retorno delas aos seus lares; ndo apenas em situacdes pontuais
ou em alguns momentos da rotina nos quais o professor considera oportuno enfatizar essa

forma de linguagem.

4 Consideracdes finais

Mediante as reflexdes apresentadas no decorrer do texto, concluimos que podemos e
devemos propiciar um trabalho qualitativo com a escrita nos diferentes momentos e espacos
da educacédo infantil, possibilitando a participagdo das criangas em situacOes sistematizadas
que as facam pensar acerca da funcionalidade dessa linguagem.

O trabalho qualitativo que defendemos refere-se a uma préatica pedagdgica planejada
que acolha as criancas em suas necessidades e que as permita se constituirem como sujeitos
participantes de uma sociedade, empregando, nas mais variadas situacOes, a escrita para
interagirem entre si. Em outras palavras, tal trabalho consiste em acdes com e para as
criancas, acdes que objetivam a formacdo humana, tornando-as participativas e autbnomas nas
diferentes tramas sociais.

Esse trabalho pode e deve ocorrer nas mais variadas situagdes da rotina da educacéo
infantil e ndo somente em horérios especificos e reservados para atividades que envolvem
aspectos da escrita, ou seja, pode ser estendido aos mais variados momentos, como 0 da
acolhida, o do sono, o do parque, o da alimentacédo, o da higienizacgdo e o da formacéo da fila.
Isso significa que, ao longo do dia, ha infinitas possibilidades de, na educacdo infantil, ser
promovida a aprendizagem da escrita, desde que os encaminhamentos metodologicos sejam

pensados e organizados para tal fim.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 21, n. 3, p. 901-919, set./dez. 2019. 916



LUCAS, Maria Angélica Olivo Francisco; SAITO, Heloisa Toshie Irie; LAZARETTI, Lucinéia Maria. Reflexdes sobre o
ensino da lingua escrita em tempos de ampliacdo da escolarizacédo obrigatdria.

Nesse sentido, o papel do professor é relevante, pois é ele quem organiza o trabalho
efetivo com a lingua escrita e faz as diferentes mediagdes para que haja a apropriacdo de
conhecimentos pela crianca. Para isso, 0 professor necessita compreender os processos de
aprendizagem e de desenvolvimento da escrita, como também ser um usuario exemplar da
escrita para as criangas o terem como maxima referéncia (SAITO; LUCAS; MIRANDA,
2016).

E importante pontuar que, embora tenhamos garantidos na legislacdo nacional alguns
direitos para as criancas e para 0s profissionais da educacdo infantil, as estratégias
governamentais tomadas para o atendimento de um maior nimero de criangas nesse nivel de
ensino foram na direcdo de alocar as criangas da pré-escola em espacos do ensino
fundamental. Isso, na pratica, significou a inser¢do antecipada da crianca pequena em um
universo que ndo combina com as acles necessarias a educacdo infantil, ou seja, significou a
antecipacdo da exigéncia da aprendizagem da escrita formal pela crianga. Por esse motivo,
justificamos a necessidade de refletirmos sobre a especificidade do trabalho com a lingua
escrita na educacdo infantil, para ndo nos perdermos em um cenario que inviabiliza sua
aprendizagem de uma maneira lidica e compreensiva e possamos ir ao encontro de praticas
pedagogicas que realmente se constituam praticas de alfabetizacdo e de letramento na
educacéo infantil.
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