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Resumo: O artigo discute uma proposta de formacéo de professores para a Educagdo Basica, centrada na chamada Pedagogia das
Diferencas, e destaca os principais sentidos construidos e trazidos a tona nesse processo de ensino-aprendizagem, em
tempos de militarizacdo do ensino no Brasil. O trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia em que sdo
retomadas as memorias e reflexdes de estudantes de licenciatura sobre seus percursos em estagios supervisionados.
Diante desse contexto, 0s principais resultados evidenciam que alguns movimentos de (re) invencéo da escola e do
curriculo tornam-se possiveis pelo agenciamento de desejos dos que fazem a escola e dos que nela irdo atuar
profissionalmente, em direcéo a assuncdo das diferencas como modo de resisténcia as necropoliticas.

Palavras-chave: Formacao docente. Diferencas. Necropoder. Escolas civico-militares.

Abstract: This paper discusses the proposal of teacher training for basic education, centered on the so-called Pedagogy of
Differences, and highlights the main meanings created and emerged in this teaching-learning process, in times of
militarization of education in Brazil. The work is characterized as an experience report in which the memories and
reflections of undergraduate students about their paths in supervised internships are resumed. Given this context, the
main results of a teacher training process show that some movements of (re)invention of the school and of the
curriculum are made possible by mediating the wishes of those who are part of the school community and those who
will act professionally in it, towards the assumption of differences as a way of resistance to necropolitics.
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Resumen: El articulo analiza una propuesta para la formacion docente centrada en la llamada Pedagogia de las diferencias y
destaca los principales significados construidos y sacados a la luz en este proceso de ensefianza-aprendizaje, en
tiempos de militarizacion de la ensefianza en Brasil. En este contexto, los principales resultados de un proceso de
capacitacion docente muestran que algunos movimientos de (re) invencién de la escuela y el plan de estudios se hacen
posibles a través de la agencia de los deseos de quienes hacen la escuela y de quienes trabajaran profesionalmente, en
particular, hacia la asuncion de diferencias como una forma de resistir la necropolitica.

Palabras clave: Formacion docente. Diferencias. Necropoder. Escuelas civico-militares.
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[...] Em periodos de crise é facil oferecer propostas imediatistas embrulhadas em
formatos autoritarios [...] (SCHWARCZ, 2019, p. 158).

[...] O centro da briga histérica que se trava a beira do despenhadeiro e talvez nos afaste
da barbéarie sdo o afeto e o imaginario das criangas e dos adolescentes (seu mundo
valorativo, simbdlico-cultural e psicoldgico) [...] (SOARES, 2019, p. 211).

1 O papel da Pedagogia das Diferencas como possibilidade contra-hegeménica a
domesticacdo e as violéncias

Concebendo que as diferencas ndo se referem ao carater negativo da identidade ou a algo
que os individuos devem se desfazer, para poder "aprender como 0s outros”, como pontua Skliar
(2015), o presente artigo discute aspectos sobre as recentes politicas publicas para a educacéo no
pais, destacadamente a militarizacdo das escolas, a partir de um processo de formacdo de
professores, no ambito de uma universidade puablica estadual paulista. O curso assume como
pressuposto que as diferencas ndo sao atributos intrinsecos aos individuos, mas de
relacionamentos, do que fazemos com 0s outros, como 0s nomeamos e podemos/ desejamos
compreendé-los ou julgé-los, inclusive nas instituicGes educacionais. A proposta em questdo,
portanto, tem se pautado numa concepc¢do socioantropolégica das diferencas (entdo, de sua
concepcao como poténcia e ndo como falta).

Tal processo esteve voltado para a composicdo de olhares atentos as praticas educativas
colonizadoras/normalizantes dos modos de existéncia e para a proposicao de alternativas diante
de tais processos que compreendem (e exigem, via de regra) apenas a mesmidade das criangas e
jovens: do(s) outro(s), do(s) considerado (s) “diferente”(s). Nesse interim, concebe a participacao
ativa dos(as) envolvidos(as) num processo formativo de invencdo contra-hegemonica e de
aberturas as diferencas, com base em seus proprios temas de interesse (afeitos as questdes de
classe, raca/etnia e género/sexualidade, centralmente). Sem receitudrios ou caminhos seguros,
vimos assumindo que o ensinar é um ato de partida e ndo de chegada e que o aprender assume 0
ignorar como modo de buscar e criar, em pleno contraste com as politicas da mesmidade
defendidas atualmente pelo governo federal.

O desejo do movimento e das (re)descobertas é que parece brotar dai, apesar das
adversidades concretas ao ser professor(a) no Brasil, em qualquer nivel de ensino, quando se

assume e defende préticas efetivamente democréaticas, num momento em que 0 pais acompanha
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as propostas e implementacdes da militarizacdo nas escolas e no ensino, dentre outras investidas
conservadoras e, muitas vezes, violentas, diante das comunidades ja excluidas. A proposta de
formagéo discute, portanto, a disciplinarizacdo das criangas e da juventude, na dire¢cdo do que
seria uma sociedade punitiva, conforme perspectiva foucaultiana (KRAWCZYK, 2018; CASSIO,
2019), ainda que seja pelo clima policialesco gerado por essas (e outras) iniciativas que ainda nao
foram totalmente implantadas nas instituicdes de ensino. A dificuldade governamental gerada
também por uma questdo orcamentéria, evidentemente, como destaca Moretti (2019). Séo
narrativas alardeadas como solucdo aos problemas do ensino (mas nao s6, principalmente pelo
senso comum, em funcdo de argumentos como aumento da violéncia, da “falta de disciplina”,
envolvimento com drogas, piora do rendimento escolar, etc.?).

Como também argumentado por Ricci (2019): “A militarizagdo escolar segue um roteiro
midiatico focado na espetacularizagdo dos casos de violéncia [...]” (p. 108). O autor também
destaca um importante dado: “A adog¢ao da militarizagdo escolar em diversas regides do pais nao
diminuiu os casos de violéncia envolvendo estudantes” (p. 109), o que evidencia um sintomatico
contrassenso social.

E curioso observar que, sob o &mbito da defesa da “civilidade, patriotismo e disciplina”,
como bem analisa Schwarcz (2019), o Brasil, em tempos de crise, mostra reincidentemente uma
“veia autoritaria”. Assim, discursos (palavras de ordem, repetidas a exaustdo) que apresentam
“solugdes faceis”, tendem a ter quase imediata adesdo, como destaca a autora. No caso da
militarizacdo das escolas, ndo esta sendo diferente: lida-se com o0s sintomas e ndo com as causas
dos problemas.

Neste cenario, ainda que haja flagrante incoeréncia sobre o “desvio de funcéo da politica e
dos 6rgdos militares em prover esse servigo publico, inclusive considerando que ndo tém dado
conta de cumprir com sua func¢do primaria, na seguranga publica”, como ressalta a coordenadora
do Comité da Campanha no Distrito Federal, Catarina de Almeida Santos (apud BARROSO,
2018), havia - até inicio do més de julho de 2019 - evidentes violagdes a Constituicdo que foram
tratadas, num extenso documento assinado pela rede da Campanha Nacional pelo Direito a

Educacdo e outras associagdes (ZINET, 2015) - contrarias a militarizacdo das escolas, assim

L Além das manifestacGes de rua e em varias redes sociais, ha noticias veiculadas de que o Exército brasileiro vem
registrando pedidos de intervencdo militar - da sociedade civil e de membros da corporacdo - ndo apenas nas
escolas. Importante salientar a aprovacdo desses apelos conservadores também por uma parte dos docentes, tendo
como exemplo o Movimento Docentes pela Liberdade, DPL (consultar site do grupo com mesmo nome).
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como privatizacdo e cortes no orgcamento -, e entregue ao Comité dos Direitos da Crianca da
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU). Como também demonstrava o documento, no tocante ao
direito a educacdo, havia flagrante descumprimento do artigo 206 da Constituicdo da “liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o saber”, do “pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas” e da gestdo democratica do ensino publico. Santos (apud
BARROSO, 2018) também lembra que o Art. 15 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
regulamenta a prerrogativa de autonomia das escolas, progressivamente assegurada, 0 que é o
oposto da intervencao de militares na gestdo escolar. Do mesmo modo, 0s objetivos e propésitos
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bé&sica ndo preconizam o principio
pedagdgico dessas escolas, definido como “hierarquia e disciplina”. Em relagdo aos profissionais
do magistério, a militarizacdo viola o art. 61 da LDB, que delimita que estdo legalmente
autorizados ao trabalho no ensino os professores e os trabalhadores da educagdo com habilitacdo
especifica, como destaca a matéria em questao.

Contudo, no inicio do més de julho de 2019, rapidamente o governo tratou de aprovar
uma Emenda Constitucional, EC 101/2019 (BRASIL, 2019b) que permite, conforme reiterado
pelo site do Senado, que os policiais e bombeiros militares dos estados e do Distrito Federal
possam acumular a funcdo militar com cargos publicos nas éareas de salde e educacdo
(MAGELA, 2019), sem nenhum outro critério formativo ou seletivo. Em suma, o que até ha
pouco era evidentemente inconstitucional, passa a valer com a referida emenda, sem praticamente
nenhum espanto da populagdo, diante da manobra legal realizada. Como se observa, sem duvida,
a militarizacdo das escolas publicas viola ainda - mesmo que com a aprovagdo da EC - a
autonomia escolar e também os tratados internacionais assinados pelo Brasil (BARROSO,
2018)?, diante da questdo da formagdo para o convivio social fundado na alteridade que nos
constitui como humanos (ndo como intolerantes barbaros!). Como define Catarina de Almeida
Santos (apud CAMARGO, 2019), “A logica da policia é o controle, a forga, e a lo6gica da escola
tem que ser de liberdade, privilegiando o processo de aprendizagem”, em entrevista para a Radio
Brasil Atual. Como também destaca, “o ensino militarizado impede o respeito as diferengas e é
um formatador de mentes a medida que ndo da conta de uma formacgdo voltada a cultura e a

cidadania”. Neste sentido, o socidlogo Manuel Castells, em entrevista recente no Brasil,

2 Também ndo mantém dialogo com a sociedade, apresenta a possibilidade de abertura de privilégios em relagdo a
reserva de vagas para dependentes de militares, a possivel cobranca de taxas nas escolas que deveriam ser gratuitas,
entre outras.
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reportada por varios jornais, explicita a obviedade do problema: “N&o se pode fazer uma ditadura
antiga, que se imponha com o exército, mas uma ditadura Orwelliana, de ocupar as mentes [...]”
(FERREIRA, 2019).

No trajeto formativo mencionado (tanto no que se refere a universidade como as escolas
participantes), cumpre destacar as influéncias do projeto Escola sem Partido (ja incorporado nas
mentalidades de muitos, ainda que ndo seja lei, de fato: suas ideias movimentam a Emenda
Constitucional acima, por exemplo), como partes de uma mesma agenda/ intencionalidade tida
como “reformista”. Tal proposta - evidentemente “ideoldgica”, ainda que ndo se defina ou
assuma deste modo - busca censurar e punir 0s atores da escola, destacadamente os professores
com suas “ideologias”, a partir do que nomeiam como “doutrinagdo” das criangas e jovens. Em
suas proprias palavras, “estudantes e pais preocupados” buscam combater o que concebem como:
“contaminacdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao
superior”, o que seria empreendido e personificado por “um exército organizado de militantes
travestidos de professores” (NAGIB, 2019). Nessa nova espécie de cruzada moral e politica (ou
de caca-as-bruxas pos-moderna), Penna (2018) argumenta sobre a precariedade da situacdo dos
professores perseguidos nessas investidas: “A pior consequéncia do discurso reacionario no
campo educacional € a adesdo de muitos a campanha de édio aos professores, que leva a praticas
persecutorias e ao denuncismo [...]” (p. 112).

Muitos outros movimentos, nessa direcdo repressiva, poderiam ser citados, como a
extingdo do Comité contra a tortura (MELO; PRAZERES, 2019) , extincdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade), do Conselho Nacional do Meio
Ambiente (Conama), do Férum Brasileiro de Mudancas Climaticas e do Conselho Nacional de
Combate & Discriminacdo de LGBTS, entre outros, através do Decreto 9.759/2019 (BRASIL,
2019a). Ha ainda a proposta de exclusédo do titulo de Patrono da Educacdo para Paulo Freire
(RUDY, 2017) que continua em discussdo e, de forma recorrente, surge nos discursos cotidianos
contra as agendas progressistas, a partir da afirmagdo de que o educador foi um dos principais
“doutrinadores de esquerda” e que continua a provocar a baixa na qualidade do ensino. Dai, aliés,
a rapida efetivacdo do projeto de militarizacdo das escolas que ja estava em curso no pais, em
anos recentes.

Em profundidade, nesse cenario, ha varidveis bastante reacionarias, além dos conhecidos
motivos empresariais e neoliberais (CATINI, 2019; KRAWCZYK, 2018). Referimo-nos, nesse
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bojo, as “[...] formas contemporaneas que subjugam a vida ao poder da morte (necropolitica) ”,
uma “experiéncia demolidora da alteridade”, como nomeou Hannah Arendt (MBEMBE, 2019, p.
18). Um modo de governo que concebe uma educacdo que naturaliza a morte ou outro tipo de
violéncia (inclusive simbdlica) para com “o outro”, “o diferente”, através da criacdo do inimigo,
das maquinas de guerra pelo Estado (MBEMBE, 2019, p. 55).

Ha varias denuncias de abusos fisicos e psicologicos na formacéo de policiais militares no
pais (BARROS, 2015), como vem sendo noticiado frequentemente pela midia, sem nos determos
muito aqui aos casos de violéncia policial, bastante conhecidos da popula¢do mais vulneravel e
dos cidaddos atentos ao entorno. Nesse ambito, exemplos recentes, como o caso de “contencao
fisica” de um professor em colégio militar no Amazonas, até com arma apontada para a cabeca e
tapa no rosto, que declara apos o processo de sofrimento fisico e psicologico: “Emagreci 10
quilos, desenvolvi sindrome do pénico, sofro de insénia. Estamos mexendo com o alto escaldo da
policia, é impossivel ndo ter medo” (BASILIO, 2019). Ou ainda o caso da “revista” feita por
militares, em escola civico-militar de Goiania, em adolescente arbitrariamente desnudados, com
aparente anuéncia da direcdo da escola, ndo tém causado grandes impactos a populacéo brasileira,
convencida de que a “disciplina” e uso de forga fazem-se necessarias como ‘“ferramentas
corretivas/pedagogicas” para uma sociedade melhorada.

Com base nessa acep¢do, destacamos tais praticas como afeitas as necropoliticas,
concebendo tais investidas como reconfiguracdes/ atualizacdes nos dispositivos de biopoder, a
partir da acepcdo foucaultiana. Recentemente, por exemplo, o Exército Brasileiro publicou uma
nota em seu site oficial, em homenagem a um major alemdo, Otto von Westernhagen,
condecorado por Hitler (GUERRA; CAMPQOS, 2019).

Diniz e Carino (2019), discutindo a situacdo do Brasil e de alguns paises da América
Latina, completam: “Quando o funcionamento do Estado escancara a necropolitica como regime
de governo das populacdes, passamos a descrever a desordem como “emergéncia”, “conflito
armado” ou “‘crise humanitaria”. Nessa perspectiva, ndo causou tanto espanto a populagdo a frase
pronunciada pelo entdo candidato a vice-presidéncia do Brasil, General Hamilton Mourdo,
quando do atentado ao candidato a presidéncia, Jair Bolsonaro: “Se querem usar a violéncia, os
profissionais da violéncia somos nds”, como divulgou o jornal El Pais (BRUM, 2018).

Toda essa sustentagdo e proliferacdo de uma “cultura da violéncia”, portanto, circula

também pelas escolas e em suas relagfes, evidentemente, intensificada agora diante do problema
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em torno da posse e porte de armas, difundido como alternativa de “defesa pessoal” do cidadao,
em andamento no pais (contrariando inimeras pesquisas de ambito ndo apenas nacional e alertas
feitos pela Anistia Internacional, por exemplo), dentre outros fatores (BARBIERI, 2019). E
justamente contra tais aspectos, que nos apoiamos nos preceitos freireanos que concebem a
pratica pedagdgica como libertadora (0 oposto do que seria uma educacdo policialesca), para
muito além de uma questdo metodologica, tendo as diferencas como centralidade de uma
pedagogia que prioriza radicalmente a efetivacdo dos direitos humanos, isto é, para muito além
da letra da lei.

Assim, medo/ angustia e ousadia, (im) possibilidades curriculares - nas préaticas e
concepcdes pedagdgicas - foram considerados e discutidos nas propostas de formacdo docente
em torno das diferencas e sua poténcia, criadas em grupos tematicos (com cerca de 4 a 6
membros), nos encontros na universidade e nas analises mais particulares dos estudantes, a partir

de processos formativos de estagio, comentados a seguir.

2 Os sentidos produzidos a partir de préatica pedagdgica centrada nas diferencas: um caso
de formacao docente®

E sabido que a escola é um dos primeiros palcos de encontro com a diferenca e, mais do
que isso, com a desigualdade. E no espaco escolar em que ha os primeiros momentos de
constatacdo de relacOes sociais e que se experimentam as primeiras linhas da malha do poder,
para emprestar a expressdo foucaultiana. O presente relato se propde a refletir acerca das questdes
conceituais de diferenca e desigualdade, com vistas a também pensar 0s processos pelos quais 0s
sentidos desses conceitos sdo produzidos pelos/as alunos/as em articulagdo com suas experiéncias
de ser/estar no mundo.

As reflexdes aqui apresentadas foram feitas a partir de um estagio que visava ao
acompanhamento das aulas de Sociologia ministradas ao Ensino Médio de uma escola de periodo
integral de Campinas/SP. Ali, o PEI - Projeto de Escola Integral (SAO PAULO, 2013) mostra-se
central para a constituicdo de uma espécie de identidade escolar que, de certa maneira, orienta as

formas pelas quais alunos e docentes experienciam sua passagem pela escola, como observado.

3 A fim de preservar a identidade dos (as) estudantes e da professora, resolvemos suprimir seus nomes, bem como o
nome da escola.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 23, n. 1, p. 211-230, jan./abr. 2021. 218



LINS, Heloisa Andreia de Matos; MARQUES, Gabriela Antunes; RAGNANE, Homero Dantas. Pedagogia das diferengas e a
formacéo docente em tempos de necropoliticas.

Também era objetivo do estagio propor e realizar uma intervencdo que tratasse sobre o tema da
diferenca, como ja mencionado.

Quanto a proposta de intervengdo do referido estagio, cumpre destacar que, durante o
periodo de acompanhamento das aulas, os temas tratados giraram principalmente em torno dos
assuntos “Movimentos Sociais”, “Mundo do Trabalho” e “Violéncias”. Foi claro o intuito da
professora em relacionar esses assuntos aos acontecimentos correntes e as noticias sobre o
cenario politico brasileiro. Também foram realizados debates e exposi¢des sobre a formacdo do
povo brasileiro, bem como sua diversidade étnica e cultural.

A tonica das aulas foi refletir sobre as maneiras pelas quais tratamos a diferenca em
periodos de acirramento politico e intolerdncia. Nesse sentido, um ponto de destaque foi o debate
sobre atos xenofdébicos ocorridos a época e se o Brasil é ou ndo hostil com refugiados
(MENDONCGCA, 2018; RAMALHO, 2019). Os jovens estudantes construiram uma argumentagdo
que, em um primeiro momento, focava na concepcao de que o Brasil ndo era xendfobo. Logo,
outros(as) estudantes se opuseram, lembrando diversos casos de racismo que aparecem na midia
e sua consequente naturalizacdo. A argumentacdo final dos estudantes apontou que o pais nao é
hostil ou preconceituoso com todos os imigrantes ou refugiados, mas apenas com aqueles que
carregam marcadores sociais da diferenca que sdo marginalizados, no seio da propria sociedade
brasileira, como a populacdo negra e LGBTQI, por exemplo. Dessa maneira, eles e elas
discutiram acerca das diversas linhas de forca que constroem nossa sociedade, linhas essas que,
por sua vez, foram constituidas por diversos processos histéricos que formaram nossa nacdo
(LIMA, 2018)*.

A proposta era discutir como se formavam as nocdes de diferenca e desigualdades, tendo
em mente seu carater circunstancial a um periodo no espaco-tempo. Pretendia-se provocar as/os
jovens estudantes a desnaturalizar a diferenca e enxerga-la como imanente a vida humana. A
partir disso, pensar como as diferencas se tornam desigualdades, atraves de processos historicos
que se inscrevem no corpo e na vida cotidiana de muitas pessoas. Também era intencdo da aula
mostrar redutos de resisténcia a essas desigualdades que marginalizam corpos e desautorizam

existéncias.

4 A autora argumenta ser a presenca tacita da escraviddo (enquanto moduladora de relagdes sociais) no imaginario
social brasileiro uma das linhas de forca mais potentes na constituicdo da nossa nacdo. A partir dela pode se
estabelecer uma chave de anélise a fim de entender aquilo que ela caracteriza como “necropolitica a brasileira” ,
isto é, a logica que (in)forma ac¢des (inclusive estatais) acerca de quem pode morrer e quem deve viver. Em outras
palavras, quais corpos sao passiveis de luto (grievable) - adotando o Iéxico butleriano - e quais néo.
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A intervencdo/aula tinha como foco de especial cuidado a nocao de violéncia simbdlica,
posto que os estudantes tiveram dificuldade com o dominio desse conceito. Para tanto, foram
usados dois videos para provocar o debate acerca de violéncia simbdlica. O primeiro, da série
apresentada pela Netflix, intitulado Explained (POSNER; KLEIN, 2018), com episddio chamado
“A diferenga da riqueza entre negros ¢ brancos nos EUA” (The Racial Wealth Gap). O segundo é
um video intitulado O Mito de Bolsonaro: 0 que pensam e como se organizam seus apoiadores?
(VICE BRASIL, 2018). Nele ¢ possivel ver cenas do protesto do grupo “Direita-SP”, na porta do
Sesc Pompeia, contra a presenca de Judith Butler e sua dita “ideologia de género”, infeliz e
erroneamente também caracterizada por um dos manifestantes como ‘“erotizagdo de nossas
criancas”. Trechos de ambos os videos foram exibidos e posteriormente discutidos, atentando-nos
a relacdo entre a primeira parte da aula, mais expositiva, ¢ uma possivel “aplicagdo” para as cenas
que estavam sendo mostradas nos videos.

A exibicdo dos videos gerou debates acalorados sobre os tratamentos da diferenca. De
maneira geral, o video sobre as elei¢cGes suscitou mais reacdes por parte dos jovens da sala.
Alguns deles ndo se sentiram timidos em enunciar suas opinides, dizendo que aquele
documentario tinha sido produzido por apoiadores do Partido dos Trabalhadores (PT) e feito com
0 propésito de impedir a vitéria de Bolsonaro nas elei¢Ges. Esse argumento levou a uma acirrada
reacao de outra parcela dos estudantes que ndo se identificava com as opinides reconhecidamente
truculentas do futuro presidente.

Alguns estudantes se posicionaram enquanto integrantes da comunidade LGBTQI e se
apropriaram das ferramentas de andlise discutidas ali para pensar suas proprias formas de ser e
estar no mundo, de uma maneira critica, em face aos novos desafios. Argumentaram que a
presenca das opinides excludentes emitidas por Bolsonaro e seus eleitores eram um ensejo para o
surgimento de focos de legitimacdo de violéncias também simbolicas que, rapidamente, se
desdobrariam em episodios de violéncia fisica. Ao que responderam 0s primeiros ser mais um
episodio da tendéncia de “mimimi” que os “petistas” teriam.

Em um momento marcante, alguns estudantes compartilharam suas experiéncias de
tomada de consciéncia de que seus corpos eram considerados diferentes. Eles e elas relataram
episddios de racismo, homofobia e lesbofobia e, a medida que falavam, construiam cada vez mais
explicita a nocdo de que a diferenca é, na maioria das vezes, tratada como sinébnimo de

desigualdade em vez de diversidade. Chegamos juntos a conclusdo de que, com base na
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diferenca, se articula um conjunto muito vasto de préaticas de violéncia simbdlica; seja um olhar,
uma recusa, um desconforto; todas essas sdo taticas sutis (mas ndo por isso menos complexas) de
marginaliza¢ao dos corpos “diferentes”.

Apos isso, juntos refletimos sobre a invisibilidade da norma que se da através de um
processo de naturalizacdo que, por exemplo, atribui raca apenas aos corpos negros, género apenas
as mulheres (cis ou trans) e classe apenas aos pobres. Um aluno, cujos pais sdo nordestinos, fez
uma metéfora muito cabivel para esse processo, argumentando: “quando conhecemos alguém de
outro lugar, achamos que sO ele tem sotaque e que nds ndo temos”. Em outras palavras, a
diferenga apenas se da naqueles sujeitos que diferem do cidaddo “ideal” naturalizado,
basicamente: um homem cisgénero branco, cristao, classe média, heterossexual e urbano.

Para além da sala de aula, a partir da intervencéo e do tempo passado na escola - tendo em
mente as recomendacdes de Fernando Seffner (2013) - é impossivel contornar a ideia de que é
necessaria uma mudanga nos termos da discussdo sobre os sentidos da diferenca. Ha uma
tendéncia perpetrada tanto pela academia quanto pela sociedade abrangente em pensar a
diferenca enquanto uma insignia ou um estigma® que s&o usados por determinados sujeitos.

Assim, promove-se a manutencdo dos mecanismos que naturalizam a desigualdade,

colocando-a na esteira da diferencga.

3 Formacado docente no campo de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica: intervencdes
com foco nas diferencas

A partir de um estagio realizado em uma escola publica de uma cidade da regido
metropolitana de Campinas-SP, acompanhando a disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto
do segundo ciclo do ensino fundamental, foi possivel mobilizar as reflexdes e consideragdes aqui
apresentadas. Orientando o olhar para a questdo da diferenca, o periodo passado na escola
permitiu, num momento de formacdo docente, tomar a dimensdo da alteridade como constitutiva
do cotidiano escolar e também (re) produtora de afetividades.

A aproximacdo com a escola se deu de maneira organica e proveitosa. J4 na primeira
visita foi possivel conversar com a professora supervisora, Amanda®, e com a diretora, que foram

muito receptivas em relacdo a nossa presenca. Com a professora Amanda, inclusive, houve

5 Aludimos ao sentido original do termo stigma em grego, que se refere a uma marca ou sinal natural do corpo.

® Nome ficticio, para preservar identidade dos participantes do estagio de formagao docente.
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conversas de corredor e de intervalo que nos ajudaram a compreender o ambiente escolar de
estagio e conversar sobre o cotidiano docente naquele espaco.

Observamos, no periodo estagiado que, onde os estudantes do 1° ano tém entre 14 ou 15
anos, os alunos de 17 tendiam a chamar atencdo, em especial pelo total descaso com a instituicao
escolar e falta de proposito ainda mais aparente (muitos, alias, sdo encaminhados a EJA).

Foram observadas trés turmas nos meses de estagio e cada uma mostrou, aos poucos,
seus protagonistas e suas dinamicas proprias. Foi possivel perceber que ha, também pelo fato de
ser uma cidade pequena - onde quase todos frequentam os mesmos espacos e as familias sdo
conhecidas umas das outras - um sentimento de comunidade, mas ndo de pertencimento ao
espaco escolar. Ainda que uma sala tivesse um grupo de alunos mais engajado, falante e
participativo - e as outras duas salas demonstrassem mais apatia - foi recorrente ver estudantes ao
fundo, ouvindo musica, lendo, mexendo no celular ou apenas copiando a matéria da lousa, por se
sentirem obrigados, ou copiando exercicios de colegas porque ha a “ameaca” de que o
comportamento, mais ou menos adequado, seria refletido na nota final do bimestre.

Em uma escola de relativa boa estrutura e com espacos agradaveis de convivéncia é de se
pensar quais elementos, enddgenos e exdgenos, estariam afetando’ adolescentes negativamente e
produzindo as desmotivacOes aparentes (ALMEIDA; MAHONEY, 2007, LEME; OLIVEIRA,
2011).

Tendo em vista o olhar sobre a diferenca e como ela é significada (ou se ha espaco
simbdlico para ela) na escola, a questdo da motivacao se apresentou como algo interessante a se
considerar, isto €, poder ouvir os jovens sobre o que circula socialmente: que eles ndo querem
saber de nada ou eles sdo preguicosos. Do mesmo modo, atentar para o fato de que € aparente, em
muitos professores, uma desmotivagdo e um adoecimento da categoria. Nesse sentido, o olhar foi
direcionado para quais, potencialmente, poderiam ser os elementos (des) motivadores. Para tanto,
apos os debates e leituras discutidas em grupo, na universidade, buscou-se compreender a
circulacdo de afetos nas relagdes entre professores e jovens estudantes, assim como 0S Processos
de in/exclusdo relacionados as (des) motivagdes, como a via tedrica para refletir sobre a

motivacao desses jovens na escola estagiada.

" Em relagdo ao conceito de afecgdo, para compreendermos as (des) motivacGes humanas, apoiamo-nos no
referencial tedrico historico-cultural. Isso significa assumir as (des) motivagdes como produzidas (também) do
ponto de vista socio histdrico, dadas as relagdes concretas entre 0s seres humanos e 0 mundo.
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Como sintetiza Sawaia (2003), ao tomar o sofrimento ético-politico como categoria de
anélise e considerar os afetos no desenvolvimento humano, buscamos olhar a escola, como
instituicdo social e politica, que via de regra culpabiliza os individuos pelo fracasso (tanto alunos
quanto professores) e se ausenta de debates importantes como racismo, LGBT fobia, machismo,
monolinguismo e, nesse movimento, nega simbolicamente a diferenca e o sofrimento ético-
politico. Assim, é bastante importante considerar a desmotivacdo como sofrimento do individuo
que, no limite, recusa a existéncia. Isso significa deslocar o individuo da posi¢do de culpado e
buscar ouvir o que, afinal, faz ou ndo sentido para ele, na/ sobre a escola. Foi, portanto, nessa
direcdo que a intervencéo foi concebida e desenvolvida.

As aulas da professora Amanda acompanhadas foram em sua maioria de Gramatica e
algumas de Literatura. A falta de organicidade no ensino dessas “frentes” e a divisdo do saber
linguistico, que por sua vez est4 ainda muito atrelado ao conhecimento delimitado em tecnologias
como gramaticas e dicionarios, parece ja ser algo recorrente como mecanismo desmotivador.

A professora Amanda mantinha uma relacdo proxima com os alunos e de respeito mutuo.
Novamente a questdo da cidade pequena merece destaque, pois a professora frequenta varios dos
espacos que as familias dos estudantes frequentam, encontra com os pais no dia-a-dia fora da
escola e isso também contribui para o reconhecimento da professora como referéncia. Os gritos,
que possivelmente afetam negativamente muitos alunos, se mostraram uma estratégia
disciplinadora por parte da professora, que alguns jovens inclusive aprovam (alguns disseram: “é
bom professor que consegue controlar a sala porque tem gente aqui que quer aprender”). Outra
questdo que surgiu das aulas observadas foi o fato de o estagio ter sido realizado
majoritariamente as sextas-feiras; muitos alunos (assim como professores) ja estavam cansados e,
nesse mesmo dia, aconteciam as aulas de Educagdo Fisica. Os estudantes esperavam
ansiosamente durante as aulas de Portugués.

N&o pareceu haver uma dificuldade nos processos de alfabetizacdo e letramento por
grande parte dos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa. Entretanto, a aprendizagem sem
significado (ainda que houvesse diversas tentativas da professora de aproximacdo do contetido ao
cotidiano dos alunos) e sem relagdo com o cotidiano desses jovens parecia ser a real engrenagem
para a desmotivacdo: afinal, a organizacdo de escola se mostrava pautada nos moldes do séc.

XIX, com o qual eles ndo se identificavam, obviamente. Nesta dire¢do, somava-se o fato de néo
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“serem ouvidos” ou “valorizados”, como observado. Em ultima analise, pareciam se perguntar:
“mas pra qué eu vou usar isso na vida?”

Neste contexto, a primeira parte da intervencéo foi realizada num dia, logo no inicio de
cada aula. Foram distribuidas folhas em branco, sem limitacdo de espaco e a pergunta “O que ha
de bom e o que ha de ruim na escola?” foi escrita na lousa, para os estudantes que se sentissem
confortaveis em participar, sem necessidade de identificagéo.

As jovens, em especial, pareceram mais a vontade para escrever; faziam com capricho e
perguntavam se podiam escrever mais. Dentre 0s que escreveram pouco (em sua maioria
rapazes), falavam que “de bom tem os amigos e de ruim uns professores muito chatos”. A
maneira como alguns se ausentaram foi interessante: uma jovem esperou um momento em que
achou que ndo era observada, para esconder a folha na bolsa, como se fosse proibido ndo resolver
a atividade, e um rapaz olhou para os colegas e perguntou o que eles colocaram para copiar, mas
no fim dobrou a folha e deixou embaixo da mesa. Muitos se preocuparam com as regras: se podia
fazer a caneta ou de lapis, se precisava colocar nome, se tinha que ser texto ou poderia ser
topico... A liberdade com elementos tdo simples parece incomodar, mesmo sendo uma sala de 1°
ano de E.M.

Em relacdo a motivacdo, as respostas coletadas foram surpreendentes (dada sua aparente
simplicidade), do nosso ponto de vista, em relacdo ao que os alunos gostam: passeios, teatro e
filmes. O respeito ¢ os “professores amigos” sdo muito mais citados, em relagdo a estrutura
escolar ou a falta de dinheiro. O que “ha de bom” parece estar muito mais no campo do Vir a ser,
do futuro, de algo que ainda vai ser importante. J4 o que “ha de ruim” é muito perceptivel para
eles, a partir da analise desses relatos (como disseram: “tem alunos que atrapalham, tem
professores que ndo sdo muito respeitosos, ndo pode fazer nada que ja ligam pra mde...”). Nesse
sentido ha, como propGe Sawaia (2003) uma consideracdo supérflua da cultura e do lazer aos
marginalizados, como se a eles isso ndo fosse digno.

A segunda parte da intervencdo envolveu um retorno a escola, do que pdde ser observado
nos relatos dos estudantes, em relacdo a circulacdo de afetos presente no espaco. A elaboragédo de
uma carta foi pensada como uma maneira de devolver algo a escola, considerando o que foi
produzido por nossos olhares, quando da intervengdo. Muitas vezes, no cotidiano acelerado,

muitos professores e a coordenagéo reproduzem mecanismos de homogeneizagdo e colonizagdo
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de corpos que, ao inves de produzirem efeitos desejados ou um ambiente de convivéncia

agradavel, acabam por gerar desmotivacdes, descréditos ou a temida rebeldia.

4 Ao que nos lanca a discussdo em torno da mesmidade e da diferenga nas escolas?

Tratando a diferenca enquanto algo reificado, acaba-se por transforma-la em objeto
exotico sempre passivel do escrutinio da norma. Seffner (2013) observa que sdo sempre 0s
“diferentes” que sdo convocados a falar de si. Foi explicitamente o que percebemos durante o
debate aqui relatado, nas aulas de Sociologia, quando os/as alunos/as comecaram a falar da
constatacdo da diferenca percebida e atribuida a seus corpos e foram crescentemente instados a
falar disso, numa espécie de relato de si que examinava e circunscrevia a forma mesma dessa
diferenca. A asticia dos “normais” ¢ de invisibilizar seus corpos enquanto atravessados por esses
mesmos marcadores, atribuindo a si mesmos o verniz de uma espécie de naturalidade essencial.

Assim, vale novamente salientar que as escolas precisam avancar sobre as diferencas em
termos de diversidade/ pluralidade a serem respeitadas (o que se configura, quase sempre, numa
individualizagdo do desvio em relacdo a norma/ ao “normal” e se coloca numa proposta
assimilacionista e/ou colaborativa, a partir de uma ldgica liberal de reconhecimento), como nos
adverte Frangella (2018). Como a autora também salienta, tal perspectiva hierarquiza e nédo
problematiza, de fato. Apenas normaliza a diferenca e ndo apresenta um carater hibridizador
amplo nessa seara, nas palavras de Bhabba (2011 apud FRANGELLA, 2018), pois mantém
posi¢des binarias nos/eles, dentro/ fora, “sem perturbar uma pretensa horizontalidade de uma
perspectiva liberal democratica” (FRANGELLA, 2018, p. 184).

Também enfatizamos que é impossivel contornar a ideia da magnitude da poténcia da sala
de aula (suas brechas/ aberturas). Neste sentido, Macedo (2017) argumenta que os ataques feitos
a nocdo da diferenca no que tange género e sexualidade na Base Nacional Comum Curricular,
BNCC, e que foram fomentados pelo Escola Sem Partido, sdo muito poderosos e decisivos, mas
que ndo preveem o controle da possibilidade da acdo docente dentro de uma sala de aula. Essa
variavel € dificil de ser controlada, segundo a autora, com a qual concordamos. Com base na
experiéncia em questdo, no Ensino Médio, em ambas 0s casos, essa assertiva se mostrou possivel.
E evidente que os docentes obedecem a diversas instancias e amarras, sejam elas gestadas na

escola ou fora dela. Entretanto, o que se argumenta € que ninguém pode prever os fluxos e forcas
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dos acontecimentos, diante do debate dentro das quatro paredes de uma sala de aula (nem mesmo
o0 docente), a despeito dos riscos iminentes.

Neste contexto, destacamos a importancia de insistirmos nas tematicas em torno de
questBes de interseccionalidade: nocGes de classe, raca/etnia e género (isto &, sobre o capitalismo,
0 colonialismo e o patriarcado, destacados por Santos e Martins (2019), como a triade
responsavel pela criacdo sistematica de injusticas e opressdes sociais, culturais e subjetivas, além
das questdes geracionais (SARMENTO, 2005) em que se destacam os processos adultocéntricos
de repressao e governamento das criangas e adolescentes.

Finalmente, cumpre considerar que o exercicio de (re)centralizar nossa formacao docente,
a partir da Pedagogia da Diferenca, permite uma importante reflexdo sobre como a criacdo de um
ambiente que gera afetos positivos - no qual todos se sintam acolhidos, respeitados, pertencentes
e valorizados - torna-se uma potencialidade para microagéncias e micropoliticas no ensino-
aprendizagem. Na contraméo dessa reflexdo, pudemos perceber como o movimento de
homogeneizacdo dos estudantes ocorre, no caso das aulas de Portugués relatadas - e que estar na
posicao de lideranca de uma classe desmotivada é tarefa extremamente desafiadora.

Nesse interim, ha, como apontam Skliar e Souza (2007), esse carater implicito da norma
que a torna invisivel e inquestionavel e, assim, a diversidade é apagada, bem como a alteridade e
suas especificidades, discursos e lutas politicas, ideoldgicas (coletivas e subjetivas). Como
observado, foi possivel verificar como a (des)motivacdo, intrinsecamente relacionada a producgéo
da exclusédo social, mostrou-se vinculada a um ambiente que ndo prioriza a assun¢édo plena da
alteridade, ainda que o discurso do “aceitavel mesmo que diferente” esteja presente, silenciando e
apagando as singularidades, pluralidades e as diferencas (isso para refletirmos - em termos de
mesmidade ou alteridade - o que é/ seria a realidade de uma escola militarizada, quando até as
vestimentas, cortes de cabelo e palavreado dos jovens sdo controlados e decididos por outrem).

Diante de todos 0s enormes entraves sociais/culturais, politicos e econémicos, a que as
universidades e escolas publicas estdo submetidas (quase aterradas!), como nos lembram Zan e
Mazza (2018), devemos nos defender “[...] na coragem de ir a ptblico defender a democracia por
meio de uma atitude ativa, comprometida e qualificada” (p. 202). E preciso ousar em retomar a
historia de desigualdade no pais - desde os tempos coloniais até os modos atualizados de
escravizagdo humana - quando as acgOes populistas insistem em falsear fatos que seriam

facilmente comprovados. Nas palavras de Schwarcz, “Tais momentos costumam desaguar em
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disputas pela melhor versdo do passado. Nessa hora, a historia se transforma numa sorte de
justificativa, enredo e canto de torcida organizada” (2019, p. 21).

Assim, a educagdo caberd enfrentar - talvez como nunca - o totalitarismo que se anuncia
em nosso tecido social, o que também parece ser o “antidoto” defendido por Castells, na
entrevista recente mencionada acima (FERREIRA, 2019). Com esse proposito de combate aos
modos autoritarios e de exterminio da diferenga/ “do diferente”, em que o medo ¢ o panico sdo os
motores para um pensamento raso e simplista da sociedade, a educacdo libertaria e a educacédo
para os direitos humanos tém um papel fundamental, uma vez que assumem a pluralidade das
existéncias e dos modos de vida como centralidade. Neste contexto, as préaticas e estagios
supervisionados na formacdo docente - em torno das diferencas como elemento fundante do
curriculo da Educacdo Bésica - tornam-se urgentes, quando também priorizam modos (cri) ativos
de participacdo dos futuros professores que, consequentemente, podem buscar pelas
reverberacOes desses desejos de uma escola outra, quando dos encontros com os participantes nos
campos de estagio. Podem vislumbrar - portanto afetados e encorajados pelo conjunto de devires
- a educacdo como um tipo de indisciplina e de exposicdo numa postura experimental
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014). Podem ter no horizonte as possibilidades de uma sociedade
mais justa e consciente dos equivocos fomentados, permitidos e perpetrados por diversas formas
de poder e controle, até aqui, sobre os distintos modos de existéncia, de subjetividades e seus
fluxos. Podem viver uma experiéncia de educacdo, portanto, contra a morte e a mortificacdo dos
corpos e mentes, 0 medo, a impoténcia e o terror que a mesmidade/normalidade engendra/
camufla/ evoca/ grita/ legisla/ impde (notadamente em tempos dificeis, quando se vale de muitas
mascaras e artimanhas escorregadias - a maioria, alias, valendo-se do clamor pela “democracia” e
pelos “direitos humanos”). Uma luta dos educadores, portanto, contra 0 medo, a violéncia, a
ignorancia, o totalitarismo, a necropolitica (MBEMBE, 2019) ramificada nas escolas e em seus

arredores e que (re)instaura guerras cotidianas, sob 0 manto da necessidade.
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