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Resumo: Este trabalho tem como objetivo discutir a relagdo entre adultos e criangas em espagos
institucionais, bem como pensar o desafio de uma formagdo docente que respeite as criancas como
sujeitos. Como metodologia, foram analisados eventos, descritos em duas teses e trés dissertacdes, no
ambito de um grupo de pesquisa que tem a Educacdo Infantil como um dos eixos principais. Esses cinco
trabalhos tiveram a observacdo do cotidiano de creches e pré-escolas como estratégia metodoldgica,
permitindo reflexdes sobre a qualidade das relagdes entre adultos e criangas, em aproximacdo com a
obra de Martin Buber. Este autor, conhecido como filésofo do didlogo, compreende o ser humano na
relagdo com o outro, com o mundo, com o seu contexto historico. As anélises apontam para praticas de
coacdo e autoritarismo, com pouca oportunidade de expressdo das criancas. O texto apresenta a
formagado como um caminho ético para a quebra do automatismo e a repeticdo de praticas engessadas.
Essa formacao deve incluir as historias e as experiéncias docentes, garantindo espagos de dialogo, a fim
de tornar o(a) professor(a) responsavel e responsivo, capaz de estabelecer relagdes dialdgicas com as
criangas.

Palavras-chave: educacao infantil; Martin Buber; formacao docente.
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Abstract: This work aims to discuss the relationship between adults and children in institutional spaces,
as well as to think about the challenge of teacher training that respects children as subjects. As a
methodology, events were analyzed, described in two theses and three dissertations, within the scope
of a research group that has Early Childhood Education as one of its main axes. These five works had the
observation of everyday life in daycare centers and preschools as a methodological strategy, allowing
reflections on the quality of relationships between adults and children, in line with the work of Martin
Buber. This author, known as a philosopher of dialogue, understands the human being in the relationship
with the other, with the world, with its historical context. The analyzes point to practices of coercion and
authoritarianism, with little opportunity for children to express themselves. The text presents training as
an ethical way to break automatism and the repetition of stuck practices. This training should include
the teaching stories and experiences, ensuring spaces for dialogue, in order to make the teacher
responsible and responsive, capable of establishing dialogic relationships with the children.

Keywords: early childhood education; Martin Buber; teaching training.

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo discutir la relacién entre adultos y nifios en los espacios
institucionales, asi como pensar el desafio de la formacién docente que respete a los nifios como sujetos.
Como metodologia se analizaron hechos, descritos en dos tesis y tres disertaciones, en el ambito de un
grupo de investigacién que tiene como uno de sus ejes principales la Educacion Infantil. Estos cinco
trabajos tuvieron como estrategia metodoldgica la observacion de la vida cotidiana en guarderias y
preescolares, permitiendo reflexiones sobre la calidad de las relaciones entre adultos y nifios, en linea
con el trabajo de Martin Buber. Este autor, conocido como filésofo del didlogo, entiende al ser humano
en la relacion con el otro, con el mundo, con su contexto histérico. Los andlisis apuntan a practicas de
coercion y autoritarismo, con poca oportunidad para que los nifios se expresen. El texto presenta la
formacién como una forma ética de romper el automatismo y la repeticion de practicas estancadas. Esta
formacion debe incluir las historias y experiencias de ensefianza, asegurando espacios de didlogo, a fin
de que el docente sea responsable y receptivo, capaz de establecer relaciones dialdgicas con los nifios.

Palabras clave: educacion infantil; Martin Buber; formacion docente.
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1 Introducao

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente aprende com as criancas.
(Manoel de Barros, 1999, p. 7).

A liberdade e a poesia, como diz o poeta, aprendemos com as criangas. No
entanto, muitas vezes, estas parecem abafadas pela imposi¢cdo da vontade e do ponto
de vista do adulto. Pesquisas no campo da Educacao Infantil (Cruz; Petralanda, 2004;
Kramer, 2009) apontam para a invisibilidade das criancas, para relacdes entre adultos
e criancgas hierarquizadas e marcadas pelo autoritarismo no cotidiano das instituicdes,
emergindo situaces de coacao e violéncia. Nesta perspectiva, este trabalho tem como
objetivo discutir a relacdo entre adultos e criangas em espagos institucionais, bem
como pensar o desafio de uma formacdo docente que respeite as criancas como
sujeitos, a partir da obra do filésofo Martin Buber (1878-1965). Ao estudar o autor,
fizeram-se necessarios outro olhar e escuta para compreender a pratica cotidiana.

As reflexbes aqui apresentadas emergiram de uma pesquisa que implicou a
leitura e a analise de trinta e oito teses e dissertacdes defendidas entre os anos de 2004
a 2014, no ambito de um grupo de pesquisa, que teve como objetivo observar, analisar
e compreender interagdes e praticas na Educacdo Infantil — problematizando,
cotejando, comparando e identificando convergéncias e divergéncias, aproximacdes e
afastamentos. Ler e ver de novo o material permitiu o agrupamento de ideias,
concepcOes e questdes a partir do entendimento de que: “Todo enunciado, mesmo o
mais simples, € um acontecimento [..]" (Amorim, 2004, p. 121). A concepcdo de
linguagem como producgao discursiva, que engloba o contexto da enunciagdo (a
linguagem atravessa a vida, e a vida é atravessada pela linguagem), permitiu a
producao de compreensdes, “uma chave de entrada na empiria” (Kramer, 2009, p. 22),
mobilizando perguntas, provocagdes, estudos.

De abordagem qualitativa, parte da compreensao de que toda enunciacao é de
natureza social, ideologicamente marcada, e os sujeitos constroem seus fazeres no
cotidiano, em espacos de interagdo social. Os discursos sao produzidos por sujeitos
situados, concretos, historicos.

A metodologia adotada, também, foi fundamentada na sociologia da infancia:
Corsaro (2011) e Ferreira (2008) contribuiram para um conhecimento denso, sensivel e
ético das interacdes de criancas e adultos nas instituicdes investigadas. Esses autores
fornecem subsidios metodologicos para analisar como as criangas agem e interagem,
entre si e com os adultos. A partir desses subsidios, mais do que descrever ou explicar,
buscou-se elucidar as relagdes e suas ambiguidades ou contradi¢bes na direcdo de
compreender 0s processos na sua complexidade.
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Especialmente Corsaro (2011), cujos textos e pesquisas ddo grande énfase a que
pesquisas antigas sejam revisitadas e que sejam realizados estudos comparativos,
fornece contribui¢des a partir de sua nocao de reproducao interpretativa (as criangas
afetam e sdo afetadas pela sociedade). Nesse sentido, indica métodos de nivel micro,
que capturem o cotidiano das criancas, e de nivel macro, que capturem a
contextualizacado de sua infancia no tempo e no espaco.

Os métodos de nivel micro se caracterizam como entrevistas presenciais e
observacao, elementos da pesquisa etnografica. Sdo adequados para documentar e
apreciar as sutilezas das relacdes e a producao de culturas de pares das criancas,
podendo demonstrar como elas constroem sentido e contribuem para os processos
de reproducdao e mudanca sociais. Os métodos de nivel macro pretendem explorar a
diversidade da infancia e a qualidade de vida das criangas como macrofenédmenos.
Geralmente comparativos e importantes para identificar fatores que contribuem para
a diversidade da infancia e da vida cotidiana infantil, eles englobam estudos
demograficos, pesquisas em ampla escala e estudos historicos. Esses métodos
fornecem descri¢cbes detalhadas e interpretagbes de como as criangas vivem suas
infancias. Os trabalhos aqui analisados rednem esses dois tipos de método, apontados
por Corsaro (2011).

A pesquisa se debrugou criticamente sobre esses trabalhos, buscando revisitar
0s campos empiricos com outro olhar, situados com afastamento, um movimento
exotdpico (Bakhtin, 1992). Como estratégia metodoldgica, foi produzida uma ficha de
leitura que identificava cada pesquisa, resumo, palavras-chave, objetivos, eixos
tematicos, fundamentacgdo tedrica e autores principais, estratégias metodolodgicas e
resultados. Dessa forma, as fichas produziram sinteses, bem como uma chave de leitura
das teses e dissertacbes que conduziu as analises realizadas, identificando desafios
para a docéncia na Educagao Infantil.

Este artigo adota como critério de selecao a identificagdo de trabalhos que
permitem reflexdes sobre a qualidade das relaces entre criancas e adultos. Dos trinta
e oito, foram selecionados cinco - trés dissertacdes e duas teses - com eventos
descritos a partir da utilizacao de observacao participante (Minayo, 1994). Evento aqui
é tomado no sentido dado por Kramer (2021), “como sequéncia de acles
compartilhadas que comegam com o conhecimento da presenca de dois ou mais
atores que se relacionam e tentam chegar a um sentido comum” (p. 35).

No movimento de novas leituras dos estudos selecionados, a fundamentacao
tedrica se apoiou na filosofia do didlogo de Martin Buber, como ja mencionado, em
especial, nas suas contribuicdes sobre relagdo, dialogo e educagdo. Os conceitos de
coacao, comunhao e liberdade do autor, destacados neste texto, séo mostrados como
possibilidades para repensar as relagdbes e os caminhos para a formacao de
professoras(es).
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Esse processo de pesquisa privilegiou a interpretacao dos textos, uma busca
pelos sentidos manifestos, ndo com o objetivo de encerrar as praticas observadas
como adequadas ou inadequadas, ja que se compreende que fazem parte de uma
realidade social, histérica, multifacetada. O conceito de ambivaléncia dialética de
Bakhtin (1999) foi muito relevante para esse movimento de analises, porque enfatiza
tensdes, conflitos, a simultaneidade entre a afirmacdo e a negacao, o carater polifénico,
plural e multiplo do discurso. Essa dialética dialégica possibilita uma postura critica
que se afasta do mondlogo, tomando o discurso num sentindo critico (Kramer, 2007).

Lidar com a alteridade, caminho para uma perspectiva humana, em que as
diferentes historias dos sujeitos e das instituicdes sdo valorizadas, representou um
desafio ao desenvolvimento deste trabalho. Essa compreensdo ndo apresenta o
discurso cientifico como Unico, mas como um saber tedrico construido no cotidiano
das relacdes sociais, em permanente troca entre as visdes de mundo. Nesse processo,
as contradi¢des sao explicitadas a fim de que o(a) pesquisador(a) possa ler, interpretar,
concluir, perceber, considerando a complexidade para as questdes estudadas.

O presente artigo tem a seguinte estrutura: no primeiro item, é apresentada
brevemente a filosofia do didlogo de Buber; no segundo, é tratada sua concepcao de
educacao; e, no terceiro, sao analisados eventos observados nos trabalhos
mencionados, de forma articulada aos conceitos de coacdo, comunhao e liberdade.
Por fim, sdao tecidas consideracdes finais, pensando caminhos para a formagao de
professoras(es) numa perspectiva humanizadora.

2 A filosofia do dialogo de Buber

A partir da perspectiva da filosofia do dialogo, s6 é possivel compreender o ser
humano na relacdo com o outro, com o mundo, com o seu contexto histérico. Segundo
Von Zuben (2001), a existéncia dialogica é considerada como o fen6meno central da
obra de Buber e a contribuicdo deste autor para uma ontologia da vida humana. Suas
reflexdes dao subsidios para a compreensao das relacbes humanas, como uma
implicacdo com o outro, uma responsabilizacao pela vida, expressa no encontro.

Martin Buber nasceu em Viena em 1878. Foi no contato com o avd que
conheceu a mistica hassidica, forte influéncia de sua obra, em especial o
conceito de didlogo. Em 1900, apds terminar seus estudos, mudou-se para
Berlim, onde conheceu seu amigo Gustav Landauer e comecgou a desenvolver
sua filosofia do didlogo. Um dos mais importantes pensadores judeus do
século XX, socialista utdpico, segundo Michael Lowy (1989), filésofo critico,
Buber - como Walter Benjamin, Adorno e Hanna Arendt - atravessou o
Holocausto e a desumanizacdo acarretada pela crescente modernidade [...].
Buber insistia que o principio dialdgico ndo era uma concepcao filosofica, mas
uma realidade além do alcance da linguagem discursiva. Para ele, o que
distingue o ser humano nao ¢ a razdo, mas a capacidade de relagcdo (Pena;
Nunes; Kramer, 2018, p. 4-5).
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E na obra “Eu e Tu", publicada em 1923, que Buber (2001) trata do sentido do
humano. Para o autor, o eu s6 existe com um tu, na medida em que o aceito em sua
totalidade, de forma que ele se torne presenca para mim. Trata-se de um convite para
uma existéncia auténtica que se expressa apenas na relacdo dialdgica. O sentido do
humano, assim, é a relacdo com o outro, com o mundo, com o transcendente. A partir
da compreensao de que o ser humano é ser de relagdo e que relacdo é o fundamento
de sua existéncia, Buber caracteriza duas atitudes distintas do ser humano face ao
mundo, pronunciadas pelas palavras-principios Eu-Tu e Eu-Isso. A relagdo Eu-Tu reflete
a atitude do encontro com o outro, na reciprocidade e na confirmagdo mutua. Revela-
se no engajamento, no comprometimento com o outro. Ja o relacionamento Eu-Isso
expressa a objetividade. Reflete a atitude de utilizacao, sendo o mundo objeto de uso
e de experiéncia.

Buber (2001) ndo negativiza o relacionamento Eu-Isso. Trata-se de uma atitude
necessaria ao ser humano, "mas que se torna nociva quando se converte na forma
preponderante de expressao humana, e engloba a totalidade da verdade,
impossibilitando o emergir de respostas nos niveis mais profundos que sé podem
surgir dos encontros Eu-Tu” (Santiago; Rohr, 2006, p. 2). Para que o encontro Eu-Tu
aconteca, é necessario que haja entrega por inteiro, que haja totalidade, pois “a relacao
de um homem com o seu semelhante nao envolve apenas parte do seu ser” (Buber,
2008, p. 88). Essa totalidade se vincula a inteireza do sujeito envolvido, de forma que o
encontro acontece no “entre”, no espaco onde se realiza o diadlogo, na reciprocidade
da acdo entre os seres humanos.

Paulo Freire em "Pedagogia do oprimido” faz referéncia a Buber: "0 eu
antidialdgico, dominador, transforma o Tu dominado, conquistado, num mero ‘isto”
(Freire, 1987, p. 165). Leitor de Buber, Freire se inspira nas atitudes principio, Eu-Tu e
Eu-Isso, de Buber, para pensar sobre as agdes dialdgicas, marcadas pela colaboracao,
e sobre as ac¢Oes antidialdgicas, nas quais o ser humano é transformado em coisa, em
objeto dominado. Buber e Freire produziram obras que, por caminhos diversos,
abordaram o dialogo como conceito principal. Caminharam na contramao das teorias
que colocam o individuo como centro e apostaram no encontro, no dialogo e na
relacdo entre os seres humanos como principio que permite uma compreensao critica
da realidade e da historia. O dialogo é o principio que permite aproximar os dois
autores, na medida em que construiram suas teorias a partir do pressuposto de que o
ser humano se constitui como tal na relacdo com os outros. E possivel identificar, no
entanto, os caminhos que Buber e Freire percorreram para chegar a essa concluséao.

Para Buber (2001), o ser humano se torna eu na relacdo com o tu. O individuo se
transforma em pessoa através das experiéncias austeras e ternas do dialogo. E somente
no encontro dialégico que se revela a totalidade do ser humano, que ndo é a simples soma
dos elementos da estrutura relacional, mas, sim, uma concentracdo em todo o seu ser.
Defendendo uma concepcao de educacao problematizadora, que parte do carater
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histérico dos seres humanos, inseridos em um movimento de busca, Freire (1987) os
reconhece como seres inacabados, inconclusos, que estdo sendo, com uma realidade, que,
sendo igualmente histérica, também é inacabada.

Diferente de outros animais, os seres humanos se sabem inacabados, tém
consciéncia de sua inconcluséo. Sujeito é o termo que designa o individuo consciente e
capaz de agir autonomamente, criticamente. O termo sujeito em Freire se opde a palavra
objeto, que remete aquilo que ndo tem consciéncia e € manipulavel. Os seres humanos se
fazem na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo. Para Freire, o didlogo se impde como
caminho pelo qual os seres humanos ganham significagdo como seres humanos (Pena,
2015). O conceito de didlogo nas obras de Buber e de Freire sustenta a concepgao de
educacao desses dois autores.

3 A concepcao de educacao de Buber

Os principais textos de Buber sobre esse tema sao “Da func¢ao educadora” (1982)
e "Educacao para a comunidade” (2008). O primeiro foi resultado de uma exposicao
feita por Buber na terceira Conferéncia Internacional de Pedagogia, em Heidelberg, no
ano de 1925. O segundo foi resultado de uma conferéncia proferida em 1929, na qual
o autor diz apostar na educagdo como ponto de partida para a revolucao que deveria
acontecer dentro de cada individuo. Nesta mesma obra, revela seu esforco para
elaboragdo e implementagdo de uma nova proposta educacional para a escola publica
secundaria e para a universidade, além de seu projeto para a educagdo de adultos.

Liberdade e criatividade sdo palavras de ordem de uma época, que via como
fundamental desenvolver uma educagdo “nova” e “progressista”, em contraste com o
“velho” e "autoritario” modelo tradicional. Essa proposta educacional tinha a atividade
criadora como a caracteristica essencial da mente humana, indo contra uma visdo
mecanicista e tecnoldgica da vida. Buber critica essa nova educacao centrada na
criatividade da(o) aluna(o), apesar de reconhecer suas grandes contribui¢des. Para ele,
as forgas educativas precisam ir ao encontro das forcas criativas manifestadas pela
crianga:

[...] ndo é a liberagdo de um impulso, mas sim as forcas que vdo ao encontro
daquilo que foi liberado é que se ha de atribuir a influéncia decisiva: as forcas
educacionais. Delas, de sua pureza e afetividade, de seu poder de amor e
descricdo depende em que ligagdes o elemento liberado vai agir e, com isso,
0 que ele se tornara (Buber, 1982, p. 16).

E nesse sentido que o filésofo ird se opor a uma educacdo baseada somente na
formagdo do impulso criador, que levaria, em Ultima instancia, ao isolamento do ser
humano, uma vez que esse impulso sozinho nao pode conduzir a participacdo nem a
reciprocidade. Para isso, é necessaria a presenga do outro, o(a) educador(a). O papel
do(a) professor(a) nao seria apenas ajudar a desenvolver a espontaneidade da crianga,
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mas, sim, selecionar o tipo de experiéncia desejavel, com uma atitude intencional para
com o educando. Para Buber (1982), ndo é a crianca o centro do processo educativo,
mas a crianca e o(a) professor(a), a relacao Eu-Tu.

“Para Paulo Freire, a acdo educativa, assim como a acao libertadora, consiste na
sintese entre o educador e o educando” (Fernandes, 1981, p. 114). Liberar os seres
humanos de sua situagdo de escravidao é a principal preocupagéo de Freire, e esta é
também a principal tarefa da educacgdo. O ser humano sé pode se libertar se ele for o
sujeito de sua propria libertacdo e, por isso, a agao libertadora s6 pode acontecer
através do dialogo, que é o meio pedagogico indispensavel para tal agdo. Assim como
Freire, Buber também defende que a liberdade em si, alcangcada pelo impulso de
criagdo, pode levar ao isolamento. Somente em contato com as forcas atualizadoras
do(a) professor(a), no encontro entre os dois, o(a) educando(a) pode experimentar a
reciprocidade de uma relacdo e participar efetivamente de alguma coisa.

Para Freire (2013), o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo é seu carater formador. “Educar é substantivamente formar” (p. 34). Por isso,
transformar a experiéncia educativa em treinamento técnico é amesquinhar esse
carater formador, é reduzir a fertilidade do encontro entre educador(a) e educando(a)
para a pronuncia do mundo.

A finalidade de toda agdo educativa € a formacdo humana, que pressupde a
relagdo dialégica e deve se dar no lugar onde se estd, no cotidiano, na pratica e na
teoria, de forma indissociavel: € uma vivéncia concreta que se realiza neste mundo e
uma agao que auxilia a pessoa no encontro consigo mesma e com o outro. Essa
concepcao implica uma estreita relagdo entre formacgdo e responsabilidade (Kramer,
2013).

A responsabilidade, para Buber, s existe quando ha o responder verdadeiro
diante dos acontecimentos do cotidiano, sejam eles grandes ou pequenos. O ser
humano pode responder ao que lhe acontece, ao que sente, vé e ouve com o siléncio
ou se esconder no habito — ou na couraca, que tem a tarefa de repelir signos. "Pode
acontecer, entretanto, que nos atrevamos a responder, talvez balbuciando; a alma
raramente consegue alcangar uma articulacdo muito firme [...]. O que dizemos com o
NOsSso ser € 0 Nosso penetrar na situagdo” (Buber, 2009, p. 50).

Educagao, para Buber (1982), ndo é um ato impositivo, mas uma relagao que
exige abertura e requer confianga, de modo que o educando aceite o(a) educador(a)
como pessoa. Essa confianca é adquirida na relacao imediata, ndo na imposicao de
maximas ou do que é certo ou errado. Isso ndo significa, contudo, eximir-se da
responsabilidade quando deve exercer a sua autoridade.

A filosofia de Buber, assim como a obra de Paulo Freire, permite situar a
educacao como responsabilidade com o mundo onde vivemos, como responsabilidade
com o outro. "Educar significa a possibilidade de conduzir o educando a mudancas na
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sua relacdo com o outro, com o mundo, levando-o a pronunciar a palavra TU, que
significa formar para uma existéncia auténtica” (Santiago; Rohr, 2006, p. 9).

4 Coacao, comunhao e liberdade na Educacao Infantil

Buber (1982) defende que o impulso criador, como ja foi mencionado, ndo
conduz a crianga a participacao em um trabalho nem a entrada em uma relacdao de
reciprocidade, que sdo as duas atitudes imprescindiveis para a constru¢cdao de uma
verdadeira vida humana. Nesse sentido, uma educacao fundamentada unicamente
sobre o desenvolvimento do impulso criador conduziria a um novo isolamento dos
seres humanos. O que conduz a dizer tu ndo é, entdo, o impulso criador, mas a
necessidade dos seres humanos de estabelecerem vinculos: “o desejo de ver o mundo
tornar-se uma pessoa presente a nds, uma pessoa que vem a nds como nds vamos a
ela, que nos escolhe e nos reconhece como nés a escolhemos e reconhecemos, que se
apoia em nés como nés nos apoiamos a ela” (Buber, 1982, p. 9). E esse movimento que
leva o ser humano a estabelecer a comunhéo.

O oposto a comunhao, para Buber, é a coacao.

A coacdo é uma realidade negativa, e a comunhdo é a realidade positiva
correspondente; a liberdade é uma possibilidade, a possibilidade
reconquistada. Quando se estd coagido pela sorte, pela natureza, pelo ho-
mem, o pblo oposto ndo é ser libertado da sorte, da natureza, do homem, mas
estar em comunhdo com eles, tornar-se seu aliado (Buber, 1982, p. 12).

Assim, a educagdo nao se encerra na liberdade: a liberdade é o seu ponto de
partida, “é uma lingueta que vibra, é o zero fértil” (Buber, 1982, p. 12), € o ponto criativo,
é o momento da possibilidade. Sem ela nada tem éxito, ndo ha possibilidade de estar
presente, de existir vinculos, de estar engajado na relacdo, de entrar em comunhao.

A observacao as relacdes entre adultos e criancas nas instituicdes de Educacao
Infantil, a partir da leitura critica das teses e dissertacdes, o campo deste estudo,
evidencia um contexto de pouca liberdade, com uma experiéncia de vida arida, pouco
relacional (Kramer, 2009). As criancgas, muitas vezes, sao submetidas ao controle dos
corpos, ao silenciamento dos seus desejos, a moralizacao das relacdes.

O M. ndo esta hoje na nossa roda porque ele esta fazendo um monte de coisa
que nao pode. Vai ficar pensando. A gente nao vai conversar com ele até que
ele volte a calma. Ndo estou gostando porque a turma estd dando chute,
brigando, ndo déa para vir para a escola para isso. Na lista dos ajudantes, eu
vou comegar a tirar o nome de quem bate. O colega que irrita, que implica,
que ndo ajuda, ndo vai ser ajudante. O que vocés acham? Vocé ndo vai ser a
Rosa (personagem da dramatizacdo) porque nao esta ficando bonita. A P.
(pesquisadora) vai achar que tem gente mal educada aqui e vai embora
(Corsino, 2003, p. 265).
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O evento acima aponta para ambivaléncia que é possivel ser encontrada nas
relagdes dentro da escola. A professora, ao expressar seu descontentamento com o
comportamento das criangas, realiza, ao mesmo tempo, uma forma de chantagem,
com uma apreciacao moral (“ndo esta ficando bonita”), mas também apresenta um
movimento de didlogo quando faz uma pergunta (“O que vocés acham?”). O evento
sinaliza uma dificuldade dessa professora em construir uma relacao de autoridade em
que as criangas sejam interlocutoras nos conflitos, que tenham oportunidade de
ressignificacdo dos sentimentos e comportamentos - Por que sera que M. esta fazendo
um monte de coisa que nao pode? Dessa forma, o movimento do adulto ndo permite
a expressao das criangas nem aproveita o que é trazido por elas como oportunidade
de construgdo de conhecimento, indo na contramao daquilo que é considerado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009) como um dos
eixos do curriculo na Educacéo Infantil: as intera¢des. Os documentos legais apontam
para a concepcao de uma crianga ativa, exploradora e criadora de sentidos, que
necessita de experiéncias que contribuam para sua autoria e autonomia, e para uma
educacao que mobilize a capacidade da crianga de produzir sentidos sobre o mundo.
O(a) professor(a) deve levar em conta a expressividade das criangas, permitir que
solucionem problemas que emergem no coletivo, construir formas de relacao que se
aproximem de uma reflexao ética, de cuidado com os pares, com o mundo.

No evento, através de um discurso de coagdo, a professora exclui a crianga do
grupo, colocando-a para pensar sozinha. Um pensar solitario, fora da relacao. Um lugar
vazio, fora do encontro. Ndao ha como estabelecer comunhdo com exclusdo. A
professora nao chega a crianca para entender o que a levou a agir como agiu, tem uma
atitude controladora e moralista, ndo busca compreensao para a crianga nem para o
grupo. Além disso, exime-se da sua responsabilidade e utiliza um intermediario (a
pesquisadora) como elemento para fortalecer a sua atitude de coagao. Parece que em
algum momento a professora incorporou o que seria uma férmula para resolver tal
tipo de situagao, traduzida em sua pratica. Essa “formula” parece estar cristalizada nas
relacdes entre adultos e criancas, sem a reflexdo com e a partir da qual o conflito passa
a ser considerado como uma oportunidade de producdo de conhecimento.

Pierre em uma das mesas comega a amassar o giz com um relégio de madeira.
A professora levanta, vai até ele e diz: “Vem, vem para a roda!”. Ele se refugia.
A professora diz: “Ah, vocé quer ficar no hipopdtamo?”. Pierre ndo voltou para
o lugar e se escondeu atras do computador. A professora diz: “Eu ndo vou
trazer surpresa para quem nao estd bonzinho. Hoje nés vamos comer bolo da
iris que sobrou de ontem, da festa do folclore e eu s6 vou dar para quem
estiver legal”. iris diz: “S6 vou dar para quem estiver anjinho” (imitando uma
fala da professora). Rapidamente, o menino volta para a roda (Mello, 2008, p.
88).
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O campo da Educacdo Infantil vem produzindo importantes discussGes sobre
praticas que garantam interagdes de qualidade. A roda é um momento especial na
rotina de creches e pré-escolas — é espaco de fala, troca, escuta, brincadeiras,
acolhimento. No entanto, nem sempre a roda de conversa tem as criangas como foco,
mas funciona como uma experiéncia de repeticdo burocratica, uma artificializagdo do
encontro, um mondlogo disfarcado de didlogo - como o identificaria Buber (2009) -,
sendo pouco significativa para adultos e criancas. O evento acima mostra a imposi¢ao
de uma norma sem explicagdo, desconhecimento da alteridade do menino, falta de
espacgo para os interesses diferentes. Em vez de um convite, a crianca recebeu uma
ameaca, foi chantageada com possiveis presentes e comida. Seguindo esse mesmo
movimento, ao contrario de ser chamada a roda pelo que esta sendo vivido pelo grupo,
as brincadeiras, a curiosidade por uma proposta, ela foi atraida por uma recompensa
externa. A professora ndo leva para o essencial, que é o encontro. A légica da coagao,
da auséncia de liberdade de escolha, da moralizacao é repetida pelas proprias criangas.
O evento mostra uma crianga a imitar a professora dizendo que s6 ganha bolo quem
estiver anjinho. Estar anjinho, nesse caso, é se submeter aos desejos do adulto.

Em situacdo observada em outra escola, essa logica se repete: “Irritada, a
professora repreende apos o término do ‘trabalhinho’: "Vocé sabia fazer seu nome e
agora ndo sabe mais?! E a preguica que ndo deixa! Vocé sé vai descer se fizer seu
nome!" (Toledo, 2010, p. 47). O que deveria ser prazeroso e significativo, escrever o
proprio nome, é utilizado como castigo, privagdo de liberdade. A assimetria entre o
adulto e a crianga se transforma, nesse caso, em autoritarismo e em certo tipo de
violéncia. Buber (1982) alerta que a funcao educadora significa uma contemplagdo sem
rigor, sem julgamentos sobre o mundo, uma vez que ao(a) educador(a) é confiada uma
vida a ser influenciada por ele, sem se intrometer nem por vontade de poder, nem por
vaidade.

O movimento de analisar as interagdes entre criancas e adultos fez emergir
situacdes sérias, que convoca professoras(es) e pesquisadoras(es) a responsabilidade
a fim de refletir sobre a qualidade das praticas da Educacdo Infantil. E preciso cautela
para ver e ouvir situagoes de violéncia, humilhacao e desqualificacao das criancas. Para
além de produzir culpados, a intencao é dar visibilidade para a recorréncia dessas
situacdes como possibilidade de denuncia, de producédo de sentidos e de construgao
de novos caminhos. Ndo é possivel atribuir apenas as/aos professoras(es)
individualmente a responsabilidade pela qualidade das relagdes, que muitas vezes vao
além do desrespeito e da visdo de subalternidade das criancas, pois ndo reconhecemos
as criangas como sujeitos que sentem, pensam, criam e sonham.
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Na mesma escola do evento anterior, na aula de musica, a professora diz: “Quem
falar vai sentar no chao frio! Deixa o velcro do ténis! Quem é essa crianca feia? Eu acho
que ela nunca teve um ténis! Pode ficar aqui de pé do meu lado! Quero ver vocé mexer
no velcro agora!” (Toledo, 2010, p. 60). Em outra escola, uma criangca, Romeu, pede

para ir ao banheiro. A professora responde: “Nem pensar! Vocé ja foi na hora do leite”
(Motta, 2010, p. 131). Os eventos trazem um contetdo humilhante. No primeiro, com
uma ameaga de castigo fisico - o chdo frio e, no segundo, com a negacao de
necessidades basicas do ser humano. A crianga é submetida a um constrangimento
que remete a situagdes de violéncia e humilhacdo que sao denunciadas em situagcbes
prisionais, por exemplo. Percebe-se que sdao apagadas as necessidades individuais -
organicas e emocionais -, ndo ha espaco para a convivéncia com a humanidade.

Buber (2009, p. 67) aponta para “uma atrofia da existéncia pessoal”, em alguns
movimentos coletivos, como, por exemplo, o militarismo. Essa atrofia também pode
ser percebida nos eventos selecionados. Observa-se como as criangas se encontram
atadas dentro das instituicobes de Educacdo Infantil através de forcas
despersonalizantes, com a aniquilacdo dos desejos, do anonimato. Para ele, a educagao
é uma dimensao fundamental para a formacao da comunidade, na qual as pessoas
viveriam de forma mutua, com um centro vivo comum. A comunidade seria um espago
de solidariedade, de reciprocidade, de dialogo.

Dessa forma, o ser humano se constitui na comunidade, na relacdo com o outro,
efetivada pela forca do principio Eu-Tu. O eu isolado € uma abstracao, é so na relagdo
que o eu se torna real. E importante destacar que, para Buber, o eu ndo seré aniquilado
em sua autonomia pelo espirito da comunidade. O eu e a comunidade sao
interdependentes e equifundantes na existéncia humana (Buber, 2008).

Para esse autor, na comunidade, “existe ‘liberdade’, ou seja, uma
correspondéncia entre o que se deseja com o que se pode ser alcangado” (Buber, 2008,
p. 16). Na perspectiva buberiana, a comunidade deve ser vista do ponto de vista da
ética, como vivéncias concretas de dialogo, um espaco de relagdo, de reciprocidade,
de espontaneidade, de aceitagao do outro, de estar com.

A realidade institucional é mdultipla, plural. Ao mesmo tempo em que
encontramos relagdes marcadas pelo controle dos corpos das criangas, moralizacdo
das relagbes, constrangimentos, desconhecimento da alteridade das criangas, raiva,
também foi possivel observar situagdes nas quais o(a) educador(a) se mostra presente,
atento as necessidades das criancas e respeitando o momento do outro.
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E cedo pela manha e a turma do B2 estd com 8 criancas no patio. As criancas
estavam brincando livremente com brinquedos no chdo ou explorando
movimentos corporais no momento que a professora pegou um livro e disse:
“Pessoal, vamos ouvir a histéria do ledo?". As criangas imediatamente olharam
para a professora e foram sentar-se junto a ela, espontaneamente,
mostrando-se interessadas em tal proposta. Joana, no entanto, ndo se juntou
ao grupo e ficou andando de uma extremidade a outra do patio. Joana
caminhava cautelosamente, olhando para o chdo, parecendo estar muito
atenta ao seu movimento. No meio do “trajeto” que fazia, havia um leve
desnivel no qual ela passava cuidadosamente e, quando caminhava na dire¢éo
deste se tornar um declive, ela assumia uma velocidade maior nos seus passos,
0 que a levava a dar um suave sorriso. [...] A professora observou a menina
antes de comegar a contar a histéria sem, contudo, insistir em chama-la para
participar. Joana andou de um lado para o outro durante toda a historia,
absorta no seu movimento. Ao terminar a histéria e percebendo que a
pesquisadora observava a movimentagdo da menina, disse espontaneamente:
“A Joana comegou a andar com quase um ano e quatro meses... Eu conheco a
casa dela. Ela mora numa casa tdo pequena! E um quadraddo onde mora um
monte de gente...! Ela ndo tem espaco para caminhar I3, por isso fica andando
aqui assim. Ela aproveita para andar aqui” (Roncarati, 2012, p. 65).

A necessidade de Joana, maior do que ouvir a historia do ledo, era caminhar. A
professora, respeitando sua necessidade, permite que ela permanec¢a no seu
movimento de liberdade. Ndo ha coacgdo por parte da professora e, provavelmente, se
houvesse, a situacao desestruturaria o grupo e atrapalharia a leitura da histéria. Joana
estava integrada ao grupo mesmo estando envolvida em outra situagao e teve a sua
liberdade respeitada. A professora permitiu que Joana entrasse em contato consigo,
com suas necessidades através do movimento, valorizando sua autonomia, a sua
expressao.

Para Buber (1982), a relacao educativa é uma relagao dialégica determinada pelo
elemento da inclusdo. Diferente da empatia, a inclusdo se caracteriza por ser uma
relagdo entre duas pessoas, um acontecimento experimentado em comum, no qual
cada um sente a sua realidade e também experimenta como o outro sente essa mesma
realidade. Essa experiéncia de inclusao na relacao educativa, no entanto, é unilateral,
uma vez que o(a) professor(a) sabe o que é estar no lugar da(o) aluna(o), mas o
contrario nao acontece. Por isso, ndo € suficiente que o(a) educador(a) imagine a
individualidade da crianca ou a experimente como outro ser e que a reconheca como
tal. Somente quando o(a) educador(a) compreende como influencia com seu proprio
ser o ser da crianca é que ele/ela pode transformar sua agdo em seu oficio e lei. Apenas
quando o(a) professor(a) é capaz de estabelecer vinculos com as(os) alunas(os),
quando ele/ela é capaz de substituir o relacionamento Eu-Isso pela relagdo Eu-Tu, pelo
face a face, pelo encontro e pelo dialogo é que se torna possivel humanizar a pratica
educativa.

AR RN RN NN RN NN TR NN RN NN AN NN NN EERNNENENNEEEEEERENNNNNNR

Quaestio - Revista de Estudos em Educacdo | Sorocaba, SP | v. 26 | €024044 | 2024 I 13



o

—QUAESTHIO

Revista de Estudos em Educacao
e-ISSN 2177-5796

5 Consideracoes finais

Diante das observagdes analisadas, ficam ainda algumas indagacdes: por que é
tao dificil para o adulto dizer tu quando este tu € uma crianca? Sera assim também na
relacdo com outros adultos? Como agucar o olhar dos adultos para as necessidades
infantis, para o impulso criador da crianca, para a sua necessidade de liberdade criativa,
para o seu desejo de criar vinculos? Como auxilia-los a perceber a sua responsabilidade
com o outro, com o mundo, como pessoas e, sobretudo, como educadoras(es)? Em
que medida questdes etarias, de género, raga, deficiéncia e classe marcam essas
relacdes endurecidas observadas nos campos analisados? Mesmo nao sendo questdes
estudadas neste artigo, acreditamos que a discussao da Educagao Infantil ndo pode
acontecer sem a consideracao desses marcadores sociais.

Se as praticas que compdem a proposta pedagdgica da Educacao Infantil devem
ter a brincadeira e as interacbes como eixos norteadores do curriculo (Brasil, 2009), o
tema das relagdes deveria ser o cerne da formacdo docente. Mas até que ponto a
formacdo de professoras(es) vem garantindo espagos para problematizar a
hierarquizagdo das relagdes nas instituicdes escolares?

Nos ultimos anos, diversos foram os avancos da legislagdo brasileira voltada
para a Educacao Infantil, e uma vasta producao académica vem analisando e discutindo
as praticas de formacdo de professoras(es) para essa etapa da educagdo. No entanto,
a formacao, inicial e continuada, tem, normalmente, sido marcada pela transmisséao de
conteldos e métodos que desconsideram o que sabem e fazem as(os) professoras(es),
fazendo desses encontros cenarios de monélogos em vez de dialogos.

Para romper com o automatismo e a repeticdo de praticas engessadas, a
formacgdo de professoras(es) também precisa se humanizar, incluindo as historias e as
experiéncias de cada professor(a). Ela precisa ser marcada pelas muitas vozes que a
compdem, abrindo espaco para o didlogo, para a formacgao cultural, tornando o(a)
professor(a) responsavel e responsivo, capaz de estabelecer relacdes dialdgicas com as
criangas.

Em oposicdo a um percurso epistemoldgico tradicionalmente restrito a uma
relagdo Eu-lsso (BUBER, 2003), marcado pela transmissdo de conteludos
episodica e pontual, em que a teoria estd desvinculada da pratica, e na qual
os professores sdo apenas executores de propostas vindas da universidade ou
das secretarias de educagdo, apostamos em uma formagdo como processo
autoral de um sujeito que, ativamente, constroi sentidos sobre a sua pratica,
redimensionando-a a partir do didlogo, da experiéncia, da meméria, da
estética e da ética (Pena, 2018, p. 16).

A formacdao é um processo longo e complexo, que exige tanto uma
ressignificacdo do que foi construido ao longo da histéria, como uma apropriacao de
novos saberes, abarcando varias dimensdes. Uma formacao “"que enfrente questdes de
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classe social, de acesso ao conhecimento por parte dos adultos; que discuta com eles
a sua responsabilidade perante as criangas e 0s preconceitos expressos contra criangas,
toda vez que a alteridade delas nao é levada em conta” (Kramer, 2009, p. 218).

A perspectiva bakhtiniana, adotada neste trabalho, considera que os signos
ideoldgicos invadem a vida social, em situacdes fortuitas ou em relacbes de carater
politico. A ideologia organiza e regula as rela¢des historico-materiais no interior da
sociedade. Sua expressao responde a interesses diferentes, conflitantes, que podem
colaborar para a manutengao da légica dominante ou resistir as formas de dominacao
(Goulart, 2013). Dessa forma, nao é possivel responsabilizar os(as) professores(as)
individualmente, ja que socialmente ndo se tem o reconhecimento da crianga como
sujeito que pensa, sente, imagina e cria. Bazilio e Kramer (2011) apontam que a violéncia
esta arraigada em nossa tradigado, funcionando como instrumento de dominacdo de um
grupo social, de um género, de uma idade e que "as relagdes estabelecidas com a infancia
sao expressao critica de uma cultura — brutal, banal” (p. 122).

Para ultrapassar o modelo historicamente construido de escola como espaco
sem liberdade, onde ha o predominio da atitude Eu-Isso em detrimento da relacao
face a face e do encontro, faz-se necessario recuperar o objetivo da acao educativa. O
dialogo com Buber permite afirmar que a finalidade da educacao é o compromisso
com a formacao de seres capazes de estabelecer relacdes auténticas e, por isso, a
formacao de professoras(es) precisa ser compreendida como formacdo humana,
baseada em uma postura ética, de responsabilidade com o outro.
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