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Resumo: O artigo discute a formagdo de docentes na Educacdo Superior, destacando a caréncia na
capacitagdo para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, especialmente obtida pela conclusdo de
bacharéis e tecnélogos. Utilizando de um recorte da dissertacdo de mestrado de uma das autoras,
aprovada pelo comité de ética e pesquisa, tem-se como objetivo analisar a formacao inicial e continuada
de onze docentes que atuavam com estudantes com deficiéncia em um centro universitario privado do
estado de Séo Paulo, por meio de uma entrevista semiestruturada. Os resultados mostram que a maioria
dos docentes entrevistados possuia formacédo inicial em cursos de bacharelado e tecnoldgicos, sem a
devida preparacdo pedagdgica para a inclusdo, resultando em préaticas educativas inadequadas.
Enfatiza-se, assim, a necessidade de uma formacéo solida e continua, que inclua disciplinas tedricas e
praticas visando a qualificacdo de docentes criticos e reflexivos, capazes de implementar praticas para
um ensino de qualidade e equidade.
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Abstract: This article discusses the training of teachers in Higher Education, highlighting the lack of
training for the inclusion of students with disabilities, especially among those who have completed
bachelor's and associate degrees. Drawing on an excerpt from the master’s thesis of one of the authors,
which was approved by the ethics and research committee, this study aims to analyze the initial and
continuing education of eleven teachers working with students with disabilities at a private university
center in the state of Sdo Paulo through a semi-structured interview. The results indicate that most of
the interviewed teachers had initial training in bachelor's and associate programs but lacked the
necessary pedagogical preparation for inclusion, leading to inadequate educational practices. Therefore,
this study underscores the need for comprehensive and continuous training, incorporating both
theoretical and practical disciplines, to qualify critical and reflective teachers capable of implementing
effective and equitable educational practices.

Keywords: inclusion; teaching training; higher education.

Resumen: El articulo discute la formacion de profesores en la Educacion Universitaria, destacando la
brecha en la capacitacion para la inclusidn de estudiantes con discapacidad, especialmente obtenida por
la conclusién de grados y tecndlogos. Usando un recorte de la disertacién de master de uno de los
autores, aprobada por el comité de ética e investigacion, su objetivo es analizar la formacién inicial y
continua de once profesores que trabajaron con estudiantes con discapacidad en un centro universitario
privado del estado de Sdo Paulo a través de una entrevista semiestructurada. Los resultados muestran
que la mayoria de los profesores entrevistados tenian formacion inicial en cursos de grado y
tecnoldgicos, sin la preparacion pedagogica adecuada para la inclusion, resultando en préacticas
educativas inapropiadas. Esto pone de relieve la necesidad de una formacién sélida y continua, que
incluya asignaturas teoricas y practicas orientadas a la cualificacién de profesores criticos y reflexivos,
capaces de implementar practicas para una enseflanza de calidad y equitativa.

Palabras clave: inclusion; formacién de profesores; educacién universitaria.
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1 Introducao

A Educagdo Superior no Brasil tem um historico recente em relagdo as
universidades da Europa. Embora tenham as primeiras universidades do pais surgido
em meados do século XX, é somente na década de 1990 que passa-se a discutir suas
questdes legais, diante das inUmeras normatizagdes elaboradas internacionalmente.

No Brasil, destaca-se a Lei n° 9394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacao
aprovada em 1996, que discorre, entre outros assuntos, sobre os principios da
educacgdo e o perfil dos docentes nos diferentes niveis de ensino (Brasil, 1996). Na
Educacao Superior, o docente é aquele que tem competéncia técnica, ou seja, tem o
“dominio da area de conhecimento, na qual atua” e (Morosini, 2000, p. 12), ainda,
“discute a competéncia cientifica do professor como resultante da imbricagdo entre
competéncia técnica e poder social” seja pela obtencao do titulo de mestre ou doutor,
juntamente com as suas experiéncias sociais.

Contudo, de acordo com David (2017), a maior parte da formagao dos docentes
universitarios é marcada pela auséncia de referencial tedrico sobre as praticas
pedagdgicas, emergindo-nos em um mar de questionamentos sobre o que ensinar,
como ensinar, a quem ensinar e até mesmo qual o papel a ocupar nesse contexto. Em
outras palavras: desconhecem o processo de ensino e aprendizagem.

A situacao descrita ocorre, principalmente, porque os profissionais que
adentram as universidades possuem formacgao inicial em variadas areas, como os
cursos que formam bacharéis e tecnologos, que pelo ramo de atuacdo nao
contemplam tematicas da area das Ciéncias Humanas, a qual engloba os principios
educativos tdo importantes para o oficio docente. Dentre esses, encontram-se as
metodologias, as estratégias, as avaliacdes, os recursos, os materiais didaticos, as
atividades, o tempo, a didatica, o planejamento e outros.

Os conhecimentos educacionais mostram-se ainda mais emergentes nas
praticas docentes com estudantes com deficiéncia, pois, como de conhecimento, esses
sempre encontraram-se as margens do ensino, quando nao pela auséncia de politicas
publicas, pela falta de conhecimento tedrico-pratica dos docentes para lidar com
questdes tao diversificadas como as necessidades das diversas deficiéncias, adaptagdo
curricular, flexibilizacdo do tempo, conteudo e atividade, metodologias e estratégias
para promover a inclusao.

Diante disso, busca-se analisar a formacao inicial e continuada dos docentes
que atuam com estudantes com deficiéncia em cursos de graduagdo, averiguando se
a formacao tem possibilitado que os docentes discutam suas praticas pedagogicas e
assimilem novas estratégias de ensino mais pedagdgicas e dialdégicas com as
demandas encontradas dentro da sala de aula.
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Para tanto, o presente estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa -
Unesp com o nimero CAAE 63263316.0.0000.5400, caracteriza-se como recorte dos
dados coletados para a dissertacdo de mestrado de uma das pesquisadoras em
questdo (Candido, 2018), examinando somente o tdpico referente a formacao inicial e
continuada dos docentes que atuam junto a estudantes com deficiéncia na Educacao
Superior. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa com procedimento
metodoldgico, o estudo de caso, com onze docentes que atuavam com estudantes
com deficiéncia em cursos de graduagdo na modalidade presencial de um centro
universitario privado no estado de Sao Paulo. Para a coleta de dados, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, as quais foram averiguadas por meio da Analise de
conteudo (Bardin, 1979). Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que garante o sigilo da autoria das informacdes, sendo
atribuidos a eles codigos de identificacdo de P1 a P11.

2 Formacao inicial dos docentes

Tendo como meta a melhoria de ensino para os estudantes da Educacao
Superior e, consequentemente, a qualidade da formacao pedagdgica para os docentes,
é possivel refletir sobre a ja citada Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n°
9394)/1996 que dispde no seu artigo 66 que: “a preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de pods-graduagdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996). Tal artigo garante a possibilidade
de atuacgdo na area, mesmo sem a formacao inicial para o magistério.

Assim, faz-se necessario apresentar que a formagdo inicial de cursos que
garantem o grau académico sao classificados em trés grupos: Licenciatura, Bacharelado
e Tecnoldgico. Lima (2021) relata que, embora os docentes com formagao em cursos
de bacharelado e tecnolégicos dominem a area do saber, eles nao tiveram em seus
estudos formagao pedagdgica que envolve a didatica, o planejamento e a avaliacao da
aprendizagem, além de outros aspectos necessarios no processo educativo que
contemplam o contexto historico-social, que sdo os conhecimentos filoséficos,
socioldgicos e psicologicos da educacao.

Tiecher, Fialho e Ens (2020) destacam que a docéncia superior € uma atividade
complexa e para a atuacao desses docentes se espera mais que a multiplicidade de
saberes e acOes de pesquisar e ensinar, espera-se criticidade, flexibilidade, criatividade
e comunicagao e, dentre essas, apresenta nove tipo de atividades:
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(i) saberes de ordem técnica que organizam os conteldos das diferentes
areas do saber; (ii) natureza afetiva; (iii) carater ético e politico; (iv) construcao
de valores e interacdo social; (v) conteldos didaticos e pedagdgicos; (vi)
compreensdo do papel da universidade; (vii) conhecimento das multiplas
possibilidades de aprendizagem de pessoas adultas; (viii) contexto sdcio-
histérico dos estudantes e (ix) relacionados a avaliacdo (Tiecher; Fialho; Ens,
2020, p. 4)

Citada a importancia da formagdo em cursos de licenciatura para atuagao
docente, Lima (2021) afirma que devido ao crescimento populacional e a necessidade
mercadologica, tem se expandido nos ultimos anos o nimero de matriculas em cursos
tecnoldgicos e de bacharelado.

De acordo com o Censo de Educacao Superior (INEP, 2022b) o numero de
matriculas no ano de 2021, no Brasil, em cursos de graduagdo foi de 8.986.554
estudantes, sendo 5.621.473 nos cursos de bacharelado, 1.648.328 nos cursos de
licenciatura e 1.618.846 nos cursos tecnoldgicos, os demais 24.907 estdo cadastrados
como nao aplicavel. O total de matriculas nos cursos de licenciatura representa apenas
18,34% comparado a 80,57% dos cursos de bacharelado e tecnoldgicos.

Analisou-se também um periodo anterior de 5 anos, comparado ao ano de 2016
(INEP, 2018) no qual o numero de matriculas era de 8.048.701 com 5.549.736 nos
cursos de bacharelado, 1.520.494 nos cursos de licenciatura, 946.229 nos cursos
tecnoldgicos e os 32.242 nao aplicavel, o percentual de matriculas nos cursos de
licenciatura também era baixo comparado aos demais, tendo 18,89%, mas ainda maior
que em 2021, tendo diminuido 0,46% nesse periodo.

Conforme exposto abaixo, € possivel observar que as matriculas nos cursos
tecnoldgicos aumentaram 86% nos anos de 2011 a 2021, com 26,6% para os cursos de
bacharelado e 21,5% para os cursos de licenciatura no mesmo periodo.

Figura 1 - Numero de ingressos em cursos de graduacao, por grau académico — 2011-2021
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Fonte: INEP (2022b, p.16).
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Tais dados comprovam o exposto por Lima (2021) quanto ao aumento das
matriculas em cursos tecnoldgicos e a grande possibilidade de encontrar esses
profissionais exercendo a docéncia sem habilidades referentes as praticas
pedagdgicas, visto que: “bacharéis e tecndlogos ingressam, como professores, na
graduacao/pods-graduacao através de concursos sem nenhuma exigéncia prévia de
formacdo em licenciatura” (Lima, 2021, p. 12).

Com o objetivo de entender a relagdo da formacao com a dificuldade dos
bacharéis e tecndlogos na atuagdo em sala de aula, o autor supracitado realizou uma
pesquisa com dez estudantes que optaram por realizar a formacao pedagodgica apos a
primeira graduagdo, sendo nove com formacdo em bacharel e um em tecndlogo. A
justificativa apresentada por eles foi de que sentem dificuldades e enfrentam desafios
na atuagdo quanto a: “motivacao; relacao e/ou interagdo com seus alunos do ponto de
vista do ensino e da aprendizagem; planejamento e organizacao das aulas; e
desenvolvimento de novas metodologias de ensino e aprendizagem, entre outras”
(Lima, 2021, p. 25).

De acordo com Tiecher, Fialho e Ens (2020), esse processo acontece devido a
auséncia de base de saberes desses profissionais que precisa ser entrelacada com fios
de teoria e pratica, considerando cinco pontos fundamentais, sendo que (i) o processo
de formacao é constante, pois o docente também aprende enquanto ensina, por meio
da observacdo e avaliacao, (ii) este processo é longo por meio dos conhecimentos
académicos e experiéncias vividas, (iii) experiéncias essas que devem acontecer em
ambientes concretos, (iv) sendo reflexivo ao produzir conhecimento a partir das
experiéncias, pois (v) o processo colaborativo em diferentes formas e contextos sdo
considerados para o desenvolvimento deste profissional.

A abordagem sobre a importancia da formagdo pedagogica para atuagdo
docente na Educagao Superior apresenta-se como a base de uma discussao ainda mais
ampla, a qual envolve estudantes com deficiéncia e a atuacao dos docentes.

Conforme exposto por Lima (2021) e Tiecher, Fialho e Ens (2020), a formacao
inicial em cursos de licenciatura ainda deixa falhas para a plena efetivagao da profissao
docente e tal caso se agrava quando a formagdo é em cursos de bacharelado e
tecnoldgico. Situacao que se torna ainda mais complexa quando se considera o ensino
de alunos com deficiéncia. Segundo Poker, Valentim e Garla (2017), ha uma
necessidade de incluir disciplinas voltadas para o contexto educacional inclusivo na
formacao inicial dos docentes. Além disso, é fundamental articular teoria e pratica por
meio de estagios em salas de aula inclusivas.
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Corroborando Tiecher, Fialho e Ens (2020), os autores acima referenciados
descrevem que, diante do contexto inclusivo, a formagédo docente deve se pautar: “na
equidade, no trabalho colaborativo, na solidariedade, na interdisciplinaridade, na
criatividade e no uso de recursos, estratégias e metodologias diversificadas” (Poker,
Valentim, Garla, 2017, p. 879). A fim de identificar quais as percepcbes sobre a
formacao inicial e perspectiva educacional inclusiva realizaram uma pesquisa com 46
estudantes egressos do curso de pedagogia.

As autoras Poker, Valetim e Carla (2017) identificaram que ao concluir uma
licenciatura, os egressos ndo estao aptos para desempenhar a fungdo de docente e
diante da heterogeneidade posta pela inclusdo, e acrescentaram que

[...] dificilmente um curso sera capaz de oferecer os conhecimentos especificos
atrelados ao ensino de todo alunado existente, visto que a diversidade é
infinita e dindmica, ou seja, os conhecimentos produzidos expandem-se
continuamente. Assim, no ambito educacional inclusivo, o profissional da
educagdo devera sentir-se continuamente desafiado a enfrentar novas
situacdes, conhecer novas estratégias e recursos e a buscar novas respostas
(Poker; Valetim; Carla, 2017, p. 887).

Visto que a formacdo do docente € um elemento chave para a implementacgao
de um ambiente académico pautado na equidade e condic¢des inclusivas, o processo
continuo de formacao se faz cada vez mais necessario.

3 Formacao continuada do docente

A formacao pedagogica de docentes que atuam na Educacao Superior deve ser
um processo permanente de aprendizagem: “buscando agregar conhecimentos em
cursos de pds-graduacao, cursos de curta duragao, capacitagoes, na reflexao da propria
pratica, entre outros” (Cavalcante; Schwertner, 2021, p. 5).

Neste momento, o enfoque sera nos cursos de pds-graduacao, visto que o
objetivo da pesquisa é refletir sobre a capacitacdo do docente da Educacao Superior
com formagao em cursos de bacharelado e tecnolégico que, segundo a LDB/1996, tém
como preparacao para atuagdo no magistério prioritariamente em nivel de pods-
graduacao em programas de stricto sensu (Brasil, 1996).

O parecer n® 977/65, que define os cursos de pods-graduacao, mostra a
responsabilidade dessa etapa de ensino pela formacgdo desses docentes.
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Em nosso entender um programa eficiente de estudos pds-graduados é
condigdo basica para se conferir a nossa universidade carater verdadeiramente
universitario, para que deixe de ser instituicdio apenas formadora de
profissionais e se transforme em centro criador de ciéncia e de cultura.
Acrescente-se, ainda, que o funcionamento regular dos cursos de pos-
graduacdo constitui imperativo da formacgdo do professor universitario. Uma
das grandes falhas de nosso ensino superior esta precisamente em que o
sistema nao dispde de mecanismos capazes de assegurar a producdo de
quadros docentes qualificados. Dai, a crescente expansdo desse ramo de
ensino, nessas Ultimas décadas, se ter feito com professores improvisados e
consequentemente rebaixamento de seus padrbes. Por isso mesmo o
programa de ampliacdo das matriculas dos cursos superiores supde uma
politica objetiva e eficaz de treinamento adequado do professor universitario.
E o instrumento normal desse treinamento sdo os cursos de pds-graduagao
(Brasil, 1965, p. 3).

No entanto, Bertanha (2016, p. 111) destaca a prevaléncia quanto a pesquisa, ja
que apenas: “aproximadamente 61% dos programas de mestrado e 38% dos
programas de doutorado ofertam disciplinas ou praticas de formacao pedagdgica”, e
apresenta dados de uma pesquisa realizada em 2013 com 142 programas de pos-
graduacao stricto sensu, dos quais apenas 18 tinham na sua concepcao a formacao de
docentes, 23 eram exclusivamente relacionado ao tema, 16 com uma linha de pesquisa
que abordava a area e 37 tinham uma disciplina especifica com o nome de didatica.

Conforme Cavalcante e Schwertner (2021), essa busca por formacdo pedagdgica
advém das exigéncias de legislagdes, geralmente sdo buscadas pelo docente para
conseguir atender os requisitos exigidos em sala de aula e por busca de melhor
remuneragao e garantia do cargo.

A formacao continuada favorece a atuacdo docente, uma vez que proporciona
novos conhecimentos e desenvolve competéncias que auxiliardo na sua
atuagdo frente aos desafios contemporaneos e que também transformardo
sua pratica em sala de aula, junto aos seus alunos. No entanto, nem sempre
os professores encontrardo ambientes e espacos que propiciem a sua
formagdo continuada, assim como nem sempre encontrardo apoio
institucional e financeiro (Cavalcante; Schwertner, 2021, p. 7).

Diante disso, Reche e Vasconcellos (2019), baseando-se em autores como
Severino e Fazenda (2001), Wiezzel (2005) e Cunha (2006), discorrem que os cursos de
carater stricto sensu em Educacdo tém se apresentado como uma alternativa eficaz
para o preparo do profissional frente a carreira docente universitaria, tanto para os que
iniciam como para o0s que ja atuam no ramo e sentem a necessidade de
aprimoramento. De acordo com as autoras, a formagdo voltada para o campo da
Educacao se constitui como um espago de reflexdo sobre o que é a docéncia e as
questdes: “tedricas, epistemoldgicas, politicas, antropoldgicas e praticas sobre a
carreira académica” (Reche; Vasconcellos, 2019, p. 17).
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O artigo em questao, das autoras supracitadas, aponta um recorte dos dados
oriundos de uma pergunta norteadora aplicada a dezesseis bacharéis egressos do
Programa de Mestrado em Educacao de uma universidade publica. A pergunta: “Qual
a percepgao dos alunos oriundos do bacharelado sobre a formacao para a docéncia
no ensino superior desenvolvida no mestrado em Educacao de uma universidade
publica?” (Reche; Vasconcellos, 2019, p. 18) busca elencar quais os motivos que
levaram os profissionais a buscarem uma formacao que nao dialoga com a formacao
inicial que cursaram.

Os dados revelam que a maior parte dos profissionais possuiam interesse na
area da Educacao por acreditarem que essa poderia contribuir para o exercicio da
docéncia no que tange os impasses de qualquer profissional que adentra a sala de
aula. O maior grupo, composto por profissionais que ja atuavam no campo,
discorreram que a formacao em Educacdo foi importante para suprir as demandas
pedagdgicas que ndo haviam sido contempladas na formacao inicial e até mesmo nas
experiéncias diarias. Ja o menor grupo era composto por profissionais que buscaram
o programa por vislumbrar a area académica.

De maneira geral, observa-se que a busca desses bacharéis por um programa
em Educacao esteve atrelada a auséncia de respostas frente as demandas do contexto,
ora em relagdo as interagdes docente-aluno, ora quanto aos aspectos pedagogicos do
proprio ensinar.

Dentre as falas, uma destaca-se ao mencionar que a busca pelo programa em
Educacao se deu pelo fato de seu exercicio profissional ser marcado por questdes ainda
mais especificas dentro da atividade docente, isto é, questdes ligadas ao campo da
educacao especial que ndao foram contempladas por sua formagao inicial no curso de
Bacharelado em Psicologia. O destaque feito deve-se ao fato de que a auséncia da
formacdo pedagdgica torna-se ainda mais complexa quando busca-se averiguar as
praticas docentes frente a inclusdo dos estudantes com deficiéncia na Educacao
Superior.

Segundo a Conferéncia Mundial sobre a Educagdo Superior (UNESCO, 1998),
realizada em Paris, todos devem ter acesso a esse nivel de ensino e, mais do que isso,
deve ser oferecido igualmente a todos, reconhecendo as particularidades de cada
sujeito. Para isso, a¢cdes afirmativas - como as cotas - foram e estdo sendo firmadas
com o intuito de inserir os que encontram-se as margens desse nivel de ensino.

Como exemplo, Furlan et al. (2020, p. 418-419) apresenta dados relativos ao
nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior,
evidenciando que apesar de ser muito baixo o nimero dessas matriculas em relagéo
ao total de matriculas, entre a década de 2003 e 2013 houve um aumento consideravel,
visto que a porcentagem alcanca 590,78%.
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Trazendo para os dias atuais, de acordo com o Censo da Educacao Superior de
2021 (INEP, 2022a), esses numeros ainda continuam aumentando. Em 2013, as
matriculas citadas correspondiam a 29.034 alunos, o que representa 0,40% do total de
matriculas e em 2021 o nUmero aumentou para 63.404 alunos, com a percentagem
correspondente a 0,71%, evidenciando a continuidade do aumento citado.

No entanto, sabe-se que o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
na Educagdo Superior, no Brasil, constitui-se como reflexo ndo somente das politicas
publicas, mas também do exercicio docente. Sendo assim, é necessario que o docente
universitario, sobretudo aquele que advém de um curso de bacharelado, incorpore
metodologias, referenciais, materiais e praticas pedagdgicas democraticas capazes de
constatar qualquer forma de preconceito.

Para isso, o docente deve, primeiramente, compreender que ocupa uma posi¢ao
profissional inacabada, a qual precisa ser reinventada constantemente diante das
mudancas da sociedade (Castanho; Freitas, 2006). Em outras palavras, € necessario que
os docentes busquem formacgao para além da formacao inicial, especialmente quando
sao oriundos de cursos de bacharelados, visto que esses, diferentemente dos cursos
de licenciaturas, ndo possuem resolu¢des quanto a carga horaria e ao curriculo quanto
as disciplinas que contemplem as tematicas da Educacao Especial e Inclusiva.

[.] Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos
fundamentos da educacao, formacao na area de politicas publicas e gestdo da
educacgao, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educagao especial e direitos educacionais de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (Brasil, 2015, p. 30).

Entretanto, baseando-se em Ferrari e Sekkel (2007), Furlan et al. (2020) escreve
que ha trés principais desafios em relacao a inclusao dos estudantes com deficiéncia
nesse nivel de ensino.

O primeiro se refere a tomada de posicdo das instituicdes sobre os objetivos
e a elegibilidade dos alunos para seus cursos. O segundo se reporta a
necessidade de formagdo pedagdgica dos professores do ensino superior
para a educacdo inclusiva. O terceiro se refere a necessidade de uma pratica
educativa que propicie a participacdo de alunos e professores no
reconhecimento das diferencas e na criacdo de estratégias para a superacgao
das dificuldades que surgirem (Furlan et al,, 2020, p. 421).
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Embora os trés desafios apresentem o mesmo grau de importancia, a énfase
nesse estudo se da frente aos dois Ultimos, uma vez que estdo inteiramente ligados a
formacao do docente. Os autores discorrem que a formacao pedagogica do docente
e as suas praticas ndo devem se caracterizar por ac¢des isoladas, mas por agdes
institucionais que discutam as praticas inclusivas para esse contexto educacional, ou
seja, o trabalho para e com a inclusao deve iniciar na formacao inicial e estender-se até
a formacao continuada.

Apontam também que o maior movimento para uma educagao inclusiva deve
acontecer ainda na formacao inicial, por meio da reflexao, pois esta: “revela-se tao
importante quanto o dominio de conteudos especificos das areas de conhecimento,
pois ambos os fatores podem ser decisivos para a efetividade das acdes educativas”
(Furlan et al.,, 2020, p. 422).

4 Discussao e resultados

Evidenciando o ja exposto por Lima (2021, p. 16) “os bacharéis ou tecnélogos
ingressam, como professores, na graduacdo/pds-graduacao através de concursos sem
nenhuma prévia exigéncia de formagdo em licenciatura”, considerando apenas a
formacdo em cursos de pds-graduagao.

Os dados abaixo mostram que de 11 docentes entrevistados apenas 4 tinham
formacao inicial em cursos de licenciatura, 6 em cursos de bacharelado e 1 em curso
tecnoldgico, o que representa 36,36% de docentes licenciados e 63,64% com formacao
apenas em conteudos especificos.

Quadro 1 - Identificacao docente

IDENTIFICACAO | FORMACAO INICIAL | POS-GRADUACAO
Pl Licenciatura MESTRADO
P2 Licenciatura DOUTORADO
P3 Licenciatura MESTRADO
P4 Bacharelado MESTRADO
P5 Bacharelado MESTRADO
P6 Bacharelado DOUTORADO
P7 Licenciatura MESTRADO
Pg Bacharelado MESTRADO
Po Tecnologico MESTRADO
P10 Bacharelado MESTRADO
P11 Bacharelado MESTRADO

Fonte: Elaboragdo propria.
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Se, conforme apresentado por Cavalcante e Schwertner (2021), Tiecher, Fialho e
Ens (2020), Bertanha (2016) e Lima (2021), é importante e necessario que os docentes
de Educagdo Superior tenham formacao que contemple o contexto pedagdgico, a
didatica e a metodologia de ensino, surge, assim, uma grande preocupacao, pois 0s
entdo atuantes docentes com formacao especificas estdo em sala de aula sem
formacdo pedagdgica para a atuacdo, a preocupacao é ainda maior quando se trata
da atuacao com estudantes com deficiéncia.

Para que a inclusdo acontega é preciso que os docentes estejam preparados
para a diversidade, entendendo as diferencgas, as necessidades e as potencialidades de
cada estudante para promover um ensino que atenda a todos. E, neste caso, Lazarotto
(2014, p. 13) ressalta que: “a inexisténcia da formacao provoca o fenOmeno da
pseudoinclusdo, ou seja, ocorre apenas a presenca do aluno, sem que o mesmo esteja
devidamente incluido no processo de ensino-aprendizagem”.

Esse fato se da pela formacdo do docente em um processo solitario e com
responsabilidade individual em que, segundo Tiecher, Fialho e Ens (2020), é necessario
se consolidar em um espaco constante de formagao de aprendentes com intelecto
organico que ajuda na construcao de uma nova cultura, tendo uma visdo de novo
mundo, aquele que age, que ensina, que participa e que produz, pois para Lazarotto
(2014, p. 23)

[...] muitas modificacdes necessitam ser executadas na formacao inicial dos
educadores, pois a mera insercdo de componentes curriculares tedricos sobre
as deficiéncias, apenas irdo fornecer subsidios para o professor preparar suas
aulas, ndo lhe mostrando como serad o dia-a-dia em sala de aula. Por essa
razdo, torna-se relevante o contato (ainda no campo universitario) entre o
futuro docente e os alunos com deficiéncia, a fim de gerar a desmistificacdo
dos estigmas e prejuizos em relacdo a diferenca, bem como um sentimento
de aproximagdo entre esta realidade, buscando desta forma a reflexividade
sobre o processo.

Diante do exposto, analisou-se as respostas dos 4 participantes com formacao
em licenciatura quanto a formacgdo para atuar com estudantes com deficiéncia. Apenas
o P1 citou ter desenvolvido a formacao. “Tive uma disciplina na Graduacdo que discutia
a Educacdo Fisica Especial e Adaptada, alguma coisa que discutia a questao de atividades
para pessoas com deficiéncia” (P1). As outras respostas foram, "Nao, nenhuma” (P2).
“Ndo” (P3).

N&o. Na verdade, na Educagao Fisica n6s temos uma disciplina chamada Educagéao Fisica Especial
e Adaptada, mas é como trabalhar atividades fisicas ou esportivas com essas pessoas, mas ndo
na docéncia do Ensino Superior (P7).
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Em observagdo a resposta do P7, é identificado que ele cita a mesma disciplina
que o P3, mas mostra que seu enfoque é como atuar com pessoas com deficiéncia
citando a parte técnica da Educacao Fisica e ndo quanto a docéncia.

Se os docentes licenciados apresentaram negativa quanto a essa formacao, as
respostas dos demais docentes bacharéis e tecnélogos nao fugiu do esperado. Apenas
o P6 contextualizou a resposta.

Nao. Na verdade, na graduacdo a gente tinha conteuddo relacionado a deficiéncias sensoriais
multiplas, visto que é uma area de atuacdo da Terapia Ocupacional, mas para docente nao, é do
ponto de vista assistencial mesmo (P6).

Os demais participantes responderam:
Nao (P4), (P5), (P6) e (P11).

N&o, nenhuma (P8).

Especificamente ndo (P9).

N&o, ndo tive nenhuma (P10).

Diante das falas acima, constata-se o que ja fora abordado anteriormente: a
formacao inicial, sobretudo a formacao obtida por intermédio dos cursos de
bacharelado, ndo é suficiente para a docéncia na Educagdo Superior, principalmente
no que tange ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia. Sendo assim, a
formacao continuada mostra-se como uma alternativa para sanar as dificuldades
tedrico-praticas.

No entanto, quando os participantes foram questionados se participaram de
alguma atividade de formacao continuada em relacdao ao exercicio da docéncia com
estudantes com deficiéncia, apenas trés falas sao positivas:

Ela ndo foi especifica pra isso (para trabalhar com alunos com deficiéncia), mas eu me lembro
que teve uma formagdo continuada aqui na instituicdo, que teve um dia que foi abordada a
inclusdo. Foi falado sobre a inclusado (P4).

Sim, bem breve teve um ensinamento pela nossa coordenadora pedagdgica uma vez (P9).

Olha, que eu me lembre a gente tem varias atividades de formacdo continuada aqui, todo inicio
de ano, sempre tem alguma coisa relacionada, de maneira rapida, mas sempre tem alguma coisa
(P10).

Apesar dessas, de certa maneira, apontarem que as instituicdes tém se
preocupado com a formagdo continuada dos docentes em relagdo a tematica da
Educacao Especial, estas apresentam algumas inquietacdes: as formacdes ofertadas
tém considerado os contextos dos docentes - as deficiéncias presentes nas instituicdes,
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as formas de adaptagdes, as estratégias metodoldgicas, as possibilidades de
implementacdo de nucleos de acessibilidade, dentre outros aspectos - ou tém apenas
apresentado conteldos habituais, como o direito do estudante estar nesse nivel de
ensino?; As formagdes tém destinado tempo para que os préprios docentes reflitam
sobre suas praticas pedagdgicas, analisando o que pode ser mantido ou modificado?;
Quais procedimentos em escala micro e macro o docente e a instituicdo como um todo
podem oferecer aos estudantes com deficiéncia?

Diante das falas apresentadas - P4, P9 e P10 - as inquieta¢bes acima nado sao
respondidas, o que leva a crer que talvez a tematica ndo tenha a mesma importancia e
emergéncia de outros assuntos abordados nas demais formagdes, visto que os
participantes utilizam expressdes como “ndo foi especifica” e “de maneira rapida” ao
referenciar as formagdes de que participaram.

Além disso, o P4 complementa sua fala mencionando que a formacgao
continuada ofertada nao foi em relacdo a inclusdo académica do estudante com
deficiéncia, mas sobre a inclusao social do individuo para o ambiente de trabalho.

A gente como profissional da area da salde, desde a nossa formacdo a gente trabalha com
deficiente, mas ndo tanto com a inclusdo académica do deficiente, a gente trabalha muito com
a inclusdo social, a inclusdo no ambiente de trabalho. Agora a inclusdo no ambiente académico
para o ensino, ndo é muito o foco da fisioterapia (P4).

Diante disso, verifica-se que nem a formacao inicial do bacharel em Fisioterapia
e tdo pouco a formacdo continuada ofertada pela instituicdo dispde mecanismos
pedagdgicos para que o docente realize um processo de ensino inclusivo.
Consequentemente, diante da falta de conhecimento teorico-pratico, aspectos tao
importantes para a inclusdo podem ser negados aos estudantes com deficiéncia, como,
por exemplo, adaptacdo curricular, flexibilizagdo do tempo e das atividades a serem
desenvolvidas, dentre outros.

A mesma fala expde também uma tensdo entre dois campos de conhecimento:
saude e educacao, ao proferir o termo “deficiente”. Essa tensao acontece devido ao
paradigma, concepcdo, modelo e conceito adotado em relacdo a pessoa com
deficiéncia nas distintas areas. Fogaca e Klazura (2021) discorrem sobre a diferenca
entre o modelo biomédico e o modelo social frente a deficiéncia. O primeiro modelo
mencionado

[...] apresenta uma concepcao de deficiéncia restrita ao individuo e limitada a
patologia corporal, a deficiéncia é entendida como doenca, uma
anormalidade, sendo necessario a busca de meios de reabilitacdo como forma
de integrar as pessoas ao padrdo de normalidade imposto pela sociedade,
visto que as pessoas sao valoradas pelo que elas produzem e ndo por quem
elas sdo (Fogaca; Klazura, 2021, p. 10).
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A citagdo acima mostra que a concepcao de deficiéncia, neste modelo, volta-se
para o campo da saude, visto que a pessoa com deficiéncia encontra-se no campo da
doenca e da anormalidade que necessita de uma reabilitacao ou um tratamento. Sendo
assim, as discussdes evidenciaram que era emergente superar esse modelo da
deficiéncia, de modo a assumir que a objecao a plena participacao das pessoas com
deficiéncias esta nas barreiras postas pela sociedade, ou seja, a educacao e as demais
esferas sociais devem aproximar-se do modelo social da deficiéncia que, em outras
palavras, contempla a deficiéncia diante das intera¢des e das dinamicas sociais do
ambiente. Sendo assim, o modelo social apresenta-se como uma critica ao modelo
biomédico.

Na concepgao social diferenciam-se os impedimentos intelectuais, fisicos e
sensoriais da opressdo da deficiéncia, conforme afirma Diniz (2007), a
opressdo advém da cultura da normalidade que agrava as barreiras sociais,
sendo assim a pessoa pode ter impedimentos corporais e ndo vivenciar a
opressdo. Assim, a luta pelo reconhecimento da diversidade e valorizagdo da
diferenca é um caminho que vem ao encontro do modelo social da deficiéncia
(Fogacga; Klazura, 2021, p. 10).

De maneira breve, pode-se dizer que o modelo social tende a reconhecer as
diferencas e refletir sobre os caminhos para a valorizagdo das mesmas, afastando-se
da percepcao de que o individuo com deficiéncia € um problema para a sociedade por
nao se encaixar nas nocdes de padronizagao e produtividade. Assim sendo, os termos
utilizados pelo modelo contrario, isto é, pelo modelo biomédico, apresentam-se
também como uma problematica no contexto brasileiro.

Nepomuceno, Assis e Carvalho-Freitas (2020) explanam que, por mais que na
lingua inglesa seja utilizado o termo disabled people, no Brasil, o termo vincula-se a
adjetivos negativos, pois

[..] traduzido para o portugués, seria “pessoa deficiente” e no Brasil essa
terminologia carrega conotacdes pejorativas, rotulando a pessoa como
alguém que possui um atraso ou déficit. Pode-se afirmar que a utilizacdo do
termo “pessoa deficiente” no contexto brasileiro seria um retrocesso na
histéria das pessoas com deficiéncia em termos histérico e cultural
(Nepomuceno; Assis; Carvalho-Freitas, 2020, p. 20).

Diante do exposto, apesar de ter ciéncia de que o P4 possui formagdo em
Fisioterapia, curso da area da saude, sua atuacao tem sido em uma vertente paralela,
visto que atua como docente, ou seja, embora ministre conteudos da saude, seu oficio
profissional encontra-se inserido no contexto educacional. Logo, nota-se que é
necessario que o docente assuma a identidade profissional que ocupa, assimilando
termos, concepcgoes, expressdes e paradigmas do campo da docéncia, como utilizar o
termo “pessoa com deficiéncia” e ndo “deficiente”.
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De maneira geral, para que os docentes assumam a identidade profissional é
necessario que passem por formacao continuada que aborde os conteidos do campo
de atuacdo, isto é, da Educacao, como assinalado pelos autores ja mencionados
anteriormente. Todavia, devido ao pouco investimento em formagéo continuada, por
parte das instituicdes de ensino, os docentes tendem a buscar esses conhecimentos de
forma isolada, como apontado por um dos participantes:

Também nao, fui assim, dentro da dinamica de trabalho, porque a primeira vez que eu trabalhei
com uma pessoa com Sindrome de Down foi quando eu trabalhava com atividades aquaticas,
dai caiu no meu colo uma menina com Sindrome de Down, entdo eu tive que sair lendo algumas
coisas pra poder ver como é que trabalhava com essa menina na piscina, mas nunca fiz nenhuma
formacao especifica, formacao continuada, nadinha (P2).

Apesar de ser de conhecimento da maioria da populacdo que o oficio docente
requer inUmeros estudos e pesquisas por tratar-se de uma profissao inacabada
(Castanho; Freitas, 2006), muitos docentes nao buscam ampliar seus conhecimentos
diante de percalcos que refletem diretamente no desenvolvimento da docéncia. Dentre
tais, encontram-se a falta de estimulo em escala macro e micro para buscar formacdes
externas, salarios baixos, dupla jornada de trabalho, auséncia de suporte para os que
estdo ingressando ou iniciando na area, entre outros.

Sendo assim, a formacao inicial e continuada ainda tem se apresentado como
uma problematica para a atuagdo docente na Educacao Superior, especialmente
quando o assunto aborda a tematica da Educagdo Especial e a atuacao dos docentes
para promover um ensino mais inclusivo.

5 Conclusao

Tendo em vista os aspectos observados e citados, a pesquisa evidenciou que a
maioria dos docentes entrevistados possuia formacao inicial em cursos de bacharelado
e tecnoldgico, sem a devida preparacao pedagogica necessaria para a inclusao, lacuna
que resulta em praticas educativas inadequadas e na pseudoinclusdo. E necessario
considerar a formacao inicial como uma soélida base de principios éticos, filosoficos e
politicos para a acdo docente que perpassa a transmissao de conteddo e se pauta nas
acoes de ensinar com criatividade, flexibilidade e senso critico, a fim de que as
necessidades educacionais de todos os estudantes e, nesta abordagem, em especial
os estudantes com deficiéncia, possam ser atendidas. A formagao inicial dos docentes
deve incluir disciplinas tedricas e praticas que preparem os futuros professores para
lidar com a diversidade em sala de aula. No entanto, também é preciso reconhecer que
ela ndo é Unica e suficiente, e que as caréncias sejam reconhecidas para que as
mudangas sejam geradas, tendo a formagdo continuada como um aporte para tal fato.
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Apesar de todos os participantes desta pesquisa terem formacao em cursos de
pds-graduacdo stricto sensu, a analise evidencia que esta foi a Unica atualizacdo
profissional realizada por eles e que essa formacdao nao aborda especificamente a
atuacdo com estudantes com deficiéncia.

E importante reiterar que os onze participantes atuavam com estudantes com
deficiéncia em cursos de graduacao, e que mesmo diante das dificuldades nessa
atuagdo, os dados mostram que apenas trés apresentaram ter alguma atividade de
formagdo continuada que aconteceu na prdpria instituicao do vinculo empregaticio, o
que deixa evidente, por meio de respostas superficiais, que ndo foi nada marcante e
consideravel. Essa situacdo revela a necessidade de maior investimento institucional
em programas de formagdo continuada que abordem as reais demandas dos docentes
e dos estudantes com deficiéncia.

Tal fato é alarmante, pois, conforme exposto inicialmente, para a atuacao
docente é necessario um conjunto de saberes, e, dentre eles, cita-se a necessidade de
uma postura critica e reflexiva no exercicio da profissdo. O ndo envolvimento com
conteudos especificos sobre a educagado especial dos participantes mostra a auséncia
da reflexdo da sua pratica docente, da atuacdao com a diversidade humana e a
importancia dos pressupostos inclusivos.

Sob essa perspectiva, evidencia-se, entao, que somente com uma base de
formacao inicial que qualifique os profissionais como criticos e reflexivos e que sejam
capazes de reconhecer as necessidades educacionais, sera possivel tracar a entdo
idealizada educagdo de qualidade e com equidade, tendo profissionais com praticas
eficazes, que buscam o seu préprio aprimoramento e lutam por apoio e melhores
condigdes institucionais para sua atuagao, com continuo processo de reflexdo e
formacao. Em suma, a promocdo de uma educacao inclusiva na Educacéo Superior
depende de uma transformacdo profunda na formacgdo inicial e continuada dos
docentes.
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