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RESUMO

O desejo de falar uma lingua estrangeira (LE) pode, em alguns casos,
ser associado ao “mito” de que sendo competentes em uma LE possamos
ascender socialmente. A motivagdo para ser competente em uma LE de-
corre também da necessidade dessa lingua como ferramenta na vida aca-
démica e profissional. Esse tipo de motivagdo justifica a prioridade dada ao
ensino da leitura em LE nas escolas brasileiras, embasada nas propostas
dos “Parametros Curriculares Nacionais — Terceiro e Quarto Ciclos do En-
sino Fundamental”, Lingua Estrangeira. Apesar da relevancia das diretrizes
propostas, este artigo salienta a relevincia da competéncia oral no ensino/
aprendizagem de linguas estrangeiras, em contextos de educacdo formal
no Brasil.

ABSTRACT

The motivation to learn a foreign language (FL) can originate as a type
of “myth”, according to which FL competence allows one to become a
member of socially privileged classes, or as the need to use a FL as a tool
for academic and professional purposes. In the Brazilian schooling context,
the latter has led to the prioritisation given to the teaching of reading com-
prehension in FL classes, as supported by the parameters for the National
Curriculum (“Pardmetros Curriculares Nacionais - Terceiro e Quarto Ciclos
do Ensino Fundamental”, Lingua Estrangeira). Despite the relevance of such
parameters, this article argues that the teaching of oral skills needs to be
considered in syllabuses for FL education in Brazil.
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O desejo de falar e ser capaz de se comunicar em uma lingua estrangei-
ra (LE) origina-se devido a razdes que podem variar desde a motivacao
definida como integrativa (Gardner & Lambert, 1972), gerada pela admira-
¢do ou interesse pessoal por uma outra lingua (e também por seus falantes
e aspectos culturais pertinentes a lingua estrangeira), até a motivacao ex-
clusivamente instrumental, em decorréncia de necessidades préticas de
uso de uma determinada lingua como ferramenta académica e profissio-
nal. Esse desejo pode ser, inicialmente, associado a uma espécie de “mito”
de se falar linguas estrangeiras perfeitamente, de que podemos nos tornar
absolutamente competentes para o uso verbal e a comunicagdo oral em
outras linguas, e que essa competéncia nos proporcionard adentrar um
mundo idealizado, de seres privilegiados, que podem ascender socialmen-
te com grande facilidade, viajar pelo mundo e ampliar significativamente
suas experiéncias de vida.

Nosso desejo de falar inglés - pois me incluo entre os que (de certa
maneira) iniciaram seu percurso no aprendizado da lingua inglesa por ra-
zoes mais fantasiosas do que préticas — pode ser facilmente entendido como
decorréncia das influéncias de culturas estrangeiras na cultura brasileira
(desconsiderando-se, aqui, julgamentos de valor sobre essas influéncias),
da propaganda (gerada, por exemplo, por cursos particulares de linguas e
pela divulgacio de produtos estrangeiros) e, na perspectiva de sociedades
pos-modernas e da globalizagdo, pelas reais necessidades impostas pelo
mercado profissional.!

As aulas de LEs no Brasil, principalmente de lingua inglesa, nas escolas
de ensino fundamental e médio, tém se voltado para o ensino de leitura,
principalmente nas séries da escola média, devido as mudangas ocorridas
nos exames vestibulares de renomadas universidades brasileiras e, mais
recentemente, as diretrizes educacionais veiculadas no pais pelas instan-
cias competentes.? Salienta-se, nas discussoes de foro académico (por
exemplo, Braga et alii, 1998 e Celani et alii, 1998), que o ensino da leitura
em LE deva ser priorizado em relagdo & compreensdo oral e a produgédo
escrita e oral, embora na mesa redonda realizada na XIV JELI (Braga et alii,
op. cit.) tenham surgido determinadas posigdes radicalmente contrdrias a

1. Vide, por exemplo, a reportagem A Febre de Aprender Inglés, publicada na Revista
Veja, de 28/10/98, pégs. 72-78.

2. Vide ParAmetros Curriculares Nacionais. Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Funda-
mental, Lingua Estrangeira (versdo preliminar, outubro de 1997).
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essa priorizagdo.® Conforme o texto preliminar dos Parametros Curricula-
res Nacionais para o ensino de LE (1997:4),

A inclus@o de uma disciplina no curriculo dever ser determinada,
entre outros fatores, pela fungdo que desempenha na sociedade.
Em relagéo a uma LE, isso requer uma reflexdo sobre seu uso
efetivo pela populagéo. No Brasil [...] somente uma pequena parcela
da populagéo tem a oportunidade de usar LEs como instrumento de
comunicagao oral, dentro ou fora do pais. [...] Com excecdo da
situagao especifica de algumas regides turisticas ou de algumas
comunidades plurilingiiisticas, o uso de uma LE no Brasil parece
estar, em geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de
lazer.

Ainda em conformidade com os referidos Parametros, o ensino funda-
mental deve capacitar os alunos, entre outras coisas, a

(i) utilizar as diferentes linguagens (verbal, matematica, grafica, pldsti-
ca e corporal) como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir as producées culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intengées e situacdes
de comunicacio;

(ii) saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnologi-
cos para adquirir e construir conhecimentos.

Concordamos que formar bons leitores, tanto em lingua materna (L1)
como em uma ou mais LEs, constitui-se fun¢ao do processo de escolariza-
¢ao. Entendemos, também, que, devido a fatores tais como carga horéria
disponivel para as aulas de LE nas grades curriculares, ao ntimero de alu-
nos por classe e as necessidades mais gerais e imediatas dos alunos das
escolas fundamental e média, os resultados da aprendizagem de outra(s)
lingua(s) serdo sensivelmente melhores se limitarmos o planejamento de
tais cursos & meta principal de tornéd-los bons leitores. O que vinha sendo
observado, antes de se priorizar o ensino da leitura, era uma tentativa nem
sempre bem-sucedida de ensino das quatro habilidades, ou de pelo menos

3. Enquanto as falas de Denise Braga e Marisa Grigoletto apontaram para caracteristi-
cas do ensino de leitura na aula de LE, Vera Menezes de Oliveira e Paiva posicionou-se
contraria a tendéncia do ensino exclusivo da leitura em LE e favoravel ao aprimoramento,
também, da competéncia oral.
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trés delas,* cujo resultado ndo tornava o aluno sequer competente para
compreender ou expressar-se na LE em nivel elementar.®

Questionamos, entretanto, o rigor de se conduzir o ensino de LEs so-
mente voltado para a leitura, considerando-se os objetivos (i) e (ii) citados
acima, e o argumento de que devamos proporcionar aos alunos uma base
lingiiistico-comunicativa para necessidades futuras de uso da LE que néo
descarte a possibilidade de os alunos se engajarem em contextos de uso
das habilidades orais em uma LE. Embora os Parametros Curriculares apon-
tem a existéncia, no programa de uma LE, de “espagos para exposi¢do do
aluno” 4 amostras de oralidade e “o envolvimento com aspectos lidicos
que a lingua oral possibilita’, enfatiza-se que esses espagos nio implicam
engajamento no discurso oral” (p. 6). Oralidade é sindnimo de “aspecto
prazeroso” do uso da linguagem, mas ndo deve ser priorizada, devido a
relevancia da leitura e as “condi¢oes na sala de aula na maioria das escolas
brasileiras” (p. 5), j4 mencionadas, as quais nao favorecem o ensino da
oralidade. Permito-me, entéo, concluir, parcial e ironicamente que, enquan-
to falar uma LE pode representar uma experiéncia agradavel para o apren-
diz, trabalhar a leitura representa exatamente o oposto.

Dentre os varios fatores que tornam as condicdes na escola brasileira
menos propicias para se ensinar as habilidades orais, verifica-se que muitos
professores de LE, no Brasil, ndo sdo competentes para falar a propria lin-
gua que ensinam (p. 6), conforme tratado na literatura (por exemplo, Al-
meida Filho, 1992; Amarante, 1990; Consolo, 1996). Acreditamos que a com-
peténcia lingiifstico-comunicativa na lingua-alvo (L-alvo) constitui um dos
requisitos na defini¢do do perfil profissional do professor de LE, para que
ele possa cumprir dois papéis essenciais na sua atuagdo em sala de aula:

e Atuar como um modelo lingiiistico e, assim, colaborar, por meio de
sua fala, no processo de geragdo de insumo adequado a aquisi¢ao da
L-alvo pelos alunos (Ellis, 1984; Willis, 1981);

o Encorajar e engajar-se na interagdo verbal com os alunos na L-alvo,
contribuindo, assim, para o processo de desenvolvimento da profi-
ciéncia oral dos aprendizes (Allwright, 1984; Ellis, 1984, 1990; Mala-
mah-Thomas, 1987).

4, As quatro habilidades sdo entender, falar, ler e escrever. A produgao escrita, enquan-
to voltada para o cumprimento de tarefas de uso do registro escrito para redagao, muitas
vezes ndo era contemplada.

5. Por exemplo, em situagdes cotidianas de compreensao e produgao oral, ou a habi-
lidade de ler textos auténticos simples.
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Algumas LEs constituem linguas de comunicacdo verbal e escrita no
cendrio internacional, em diversos setores, como por exemplo, o cientifico,
0 econdmico, o politico e o social. O ensino de inglés como LE, por exem-
plo, ocorre ao redor do mundo em diferentes situagdes formais, paralela-
mente a aquisi¢do da lingua inglesa por meio de “processos naturais” (Ellis,
1984; Krashen, 1982), em situagdes de bilingilismo ou do uso do inglés
como segunda lingua (L2). Na realidade brasileira (e fora do cenario formal
da aula de LE), existem mais oportunidades de se utilizar inglés para leitu-
ra do que para comunicagdo verbal. Esta ocorre, todavia, em eventos de
cardter internacional (congressos e feiras), no atendimento e recepcio de
estrangeiros, e em algumas dreas especificas como aviacao, turismo, rela-
¢Oes exteriores e comerciais. Em informagdes fornecidas por alunos uni-
versitdrios de inglés como LE no Brasil,5 verificamos que, diante das pos-
sibilidades de se ouvir e falar uma LE, o dominio da oralidade em LE repre-
senta um objetivo para muitos. Esse objetivo, porém, ndo é facilmente al-
cangdvel, devido as condigdes de ensino citadas anteriormente, e também
aos fatores apresentados a seguir.

Os cursos denominados de “inglés geral”, bem como aqueles planeja-
dos para fins especificos,” incluem atividades de sala de aula que objeti-
vam a compreensdo e a produgdo oral, mas existe maior énfase, inclusive
por parte dos materiais didéticos,® no ensino de formas gramaticais, leitu-
ra e compreensao de textos, vocabuldrio e, ocasionalmente, didlogos este-
reotipados, do que no ensino de caracteristicas especificas e realistas da
fala e interagdo verbal em LE. Segundo Bygate (1987), um fator prejudicial
ao ensino da lingua oral estd no fato de a oralidade ser menos valorizada
do que a modalidade escrita, tendo esta maior prestigio nos meios cienti-
ficos e literdrios. Bygate (op.cit.) afirma que

A fala é, entretanto, uma habilidade que requer tanta atengéo quan-
to a habilidade na escrita, tanto em primeira como em segunda

6. Informagdes obtidas através de discussdes em sala de aula e utilizacao de questio-
ndrios para alunos de Inglés Geral e de Inglés Instrumental, das classes do Centro de Ensino
de Linguas da UNICAMP, em 1997.

7. Consideramos aqui cursos do tipo ESP (English for Specific Purposes), e nao neces-
sariamente aqueles que objetivam exclusivamente o ensino de leitura, denominados cursos
instrumentais.

8. Vide, por exemplo, Almeida Filho et alii (1991) e Consolo (1990) sobre a realidade dos
livros diddticos de inglés como LE produzidos no Brasil.
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lingua. Nossos aprendizes freqlientemente necessitam falar com
segurancga para realizar muitas transacoes basicas [...] A lingua oral
é, por exceléncia, o veiculo das relagdes sociais, dos avangos pro-
fissionais e dos negécios. E também o meio através do qual a pro-
pria linguagem é aprendida, e que conduz muitas pessoas a apren-
dizagem. (Bygate, 1987:vii)°

O papel da oralidade é certamente fundamental nas relagdes humanas
e pedagogicas em sala de aula, incluindo-se aqui as aulas de LE. Cazden
(1988) define a sala de aula como um “sistema de comunicagdo” e salienta
que, por meio da comunicagdo, ocorre a maior porcentagem do aprendi-
zado. A importéincia da oralidade e do papel das interagoes verbais entre
professores e alunos de LE justifica-se também pela sua contribui¢do no
processo de internaliza¢do do contetido lingiiistico da L-alvo pelos apren-
dizes, inclusive em decorréncia da atuacédo verbal do professor, conforme
argumentado acima. No contexto brasileiro, os alunos, em sua maioria,
tém a sala de aula como tinico cendrio para contato, producdo e aprendi-
zagem de LEs!0 e, portanto, a ocasido da aula deve ser voltada ao médximo
para expOr o aluno a insumo de qualidade e oportunidades para desenvol-
ver sua competéncia na L-alvo.

O processo interacional na L-alvo poderd restringir-se a algumas fun-
coes do discurso pedagogico, tais como o fornecimento de instrugdes aos
alunos para a realizagdo de tarefas propostas durante o curso, e a avaliacao
e o encorajamento da fala dos alunos (enquanto atos discursivos e peda-
gogicos).!!

Com base na literatura (por exemplo, Canale, 1983; Nolasco & Arthur,
1987), no texto preliminar dos ParAmetros Curriculares (1997) e em minha
experiéncia docente, apresento abaixo algumas diretrizes para embasar o
ensino da compreenséo e produgdo oral em aulas de LE:

9. No original: “Speaking is, however, a skill which deserves attention every bit as much
as literary skills, in both first and second languages. Our learners often need to be able fo
speak with confidence in order to carry out many of their most basic transactions [...] It is the
vehicle par excellence of social solidarity, of social ranking, of professional advancement and
of business. It is also a medium through which much language is learnt, and which for many
is particularly conducive for learning.” (Bygate, 1987:vii)

10. Vide Consolo (1990) e Costa (1987).

11. Vide Consolo (1996) para uma discussdo detalhada sobre as fungdes discursivas no
discurso pedagégico (por exemplo, directives, evaluates e encouragements).
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* partir de ocorréncias (cotidianas) de wuso do registro oral, contextua-
lizadas socialmente, em situagdes interativas que sejam ou possam
vir a ser pertinentes para os aprendizes;

° considerar os vérios aspectos da competéncia comunicativa, por exem-
plo, o gramatical, o séciolingiiistico, o discursivo e o estratégico
(Canale, op.cit), e a ndo-linearidade do discurso oral:

* considerar as diferengas e as semelhangas culturais entre a L1 (dos
aprendizes) e a LE, com respeito a interagio verbal, tais como o di-
reito de interromper, as tomadas de turno e as regras de polidez;

* considerar as diferengas fonéticas e fonoldgicas entre a L1 e a LE (Pa-
rametros Curriculares, op. cit,, p. 53).

De maneira genérica, apresento, a seguir, exemplos de atividades em
sala de aula voltadas para o ensino e desenvolvimento da competéncia
oral, considerando-se, principalmente, alunos de niveis bésico e interme-
didrio,'* com base no texto preliminar dos Pardmetros Curriculares:

1. Compreensao de fatos explicitos, e a elaboragdo de hipéteses e infe-

réncias em uma narrativa oral (histérias e reportagens);
2.Compreensdo de informagdes contidas em comerciais de televisdo
(linguagem verbal e ndo-verbal);

3. Conversas para apresentacao e identificagdo de pessoas;

4.Obtencdo de informagdes sobre a localizacdo de servigos e seu hora-

rio de funcionamento,

Com base nos argumentos sobre a importancia da interacdo verbal na
L-alvo, em sala de aula, para o processo de aprendizagem e aquisicdo de
LE, e devido aos beneficios de prepararem-se os alunos para que se tornem
competentes no uso de outras linguas, nos diversos setores onde se possa
requerer essa competéncia, faz-se necessario refletir adequadamente sobre
as diretrizes para o ensino de LEs na escola. Se, por um lado, objetiva-se
realizar um trabalho concreto e eficaz em termos do ensino da leitura, por
outro, ndo devemos descartar a relevincia da competéncia oral em LE e,
nesse sentido, criarmos bases de trabalho pedagdgico, nas séries das esco-
las fundamental e média, que possam favorecer o desenvolvimento (mes-
mo que em oportunidades posteriores)'? dessa competéncia.

12. Por exemplo, alunos das séries das escolas fundamental e média.
13. Por exemplo, em cursos universitdrios, outros cursos, ou outros contextos nos quais
os alunos venham a ter contato com a LE.
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